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RESUMO

As instituicOes de ensino superior, diante das mudancas globais e dos problemas econémicos,
sociais e ambientais contemporaneos, precisam constantemente pensar seu papel na produgéo
e disseminagdo do conhecimento. A promocdo do desenvolvimento humano sustentavel e
igualitario apresenta-se como o grande desafio do século XXI e a relagdo entre o &mbito
universitario e a sociedade possibilita o estabelecer de uma ideia de desenvolvimento para
além do ponto de vista econémico e meramente técnico. Diante desse panorama, dois desafios
emergem, a saber, a reflexo sobre a (re)producdo do saber cientifico e a busca por coeréncia
entre os discursos e as praticas ambientais no ensino superior. O presente artigo tem como
objetivo tratar desses desafios mostrando que uma instituicdo que almeja a condicdo de ser
social e ambientalmente responsavel deve avaliar os saberes que transmite e cultura docente
que estimula.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Responsabilidade social universitaria. Conhecimento
cientifico.

ABSTRACT

Universities, in the face of global change and economic, social and environmental
contemporary problems, need to constantly think about their role in the production and
dissemination of knowledge. The promotion of sustainable and equitable human development
is presented as the great challenge of the twenty-first century and the relationship between the
university and society enables the idea of establishing a development beyond economically
and technically. Against this background, two challenges emerge: a reflection on the
reproduction of scientific knowledge and the search for coherence between the discourses and
environmental practices in higher education. This article aims to show that an institution that
aspires to the condition of being socially and environmentally responsible should evaluate the
knowledge that transmits and teaching culture that stimulates.
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Introducéo

Uma narrativa milenar conta que certo homem comecgou a fazer um buraco no barco
onde estava. Ao ser reprovado pelos demais passageiros, ele retrucou que ninguém deveria se
incomodar com sua atitude ja que estava fazendo o buraco sob o seu proprio assento. Esse
aneddtico conto pode muito bem expressar os tempos nos quais vivemos, de prevaléncia de
um individualismo imediatista. Habitamos, porém, um e mesmo planeta, e as acBes que
afetam o equilibrio natural ndo devem ser vistas apenas em uma perspectiva individualista,
visto que podem comprometer a vida de todos.

Pode-se dizer que a grande questdo do século XXI € o equilibrio nas relagdes dos seres
humanos entre si e com o meio ambiente. As descobertas cientificas trouxeram avancos
tecnoldgicos em vérias areas, possibilitando melhores condigdes de vida para muitas pessoas.
Por outro lado, tais avangos vieram acompanhados de uma agdo destruidora dos recursos
naturais, de forma tal que, dado o grau de intervencdo, afetam negativamente e de maneira
decisiva a vida no planeta, alterando e podendo até extingui-la.

Por essa razdo, emerge a importancia da educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino. Na década de 90, a Conferéncia das NacgBes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, ECO-92, foi muito importante para promover debates sobre meio ambiente
e educacdo ambiental, produzindo documentos como a Carta da Terra e a Agenda 21,
definindo como prioridade a reorientagdo da educacdo na direcdo do desenvolvimento
sustentavel. No ensino basico brasileiro, a educacdo ambiental é tratada de forma transversal,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), e é regulamentada pela
Lei N° 9.795, de 27 de Abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental e institui a
Politica Nacional de Educagcdo Ambiental para todos os niveis de ensino.

No ensino superior, praticar a educacdo ambiental tem seus problemas e dilemas
especificos. E na universidade que se aprende, se produz e se dissemina o conhecimento
cientifico, através da pesquisa académica — que, por vezes, na pretensdo de neutralidade
técnica acaba sendo direcionado pelos interesses do poder econdmico e politico. E na
universidade, também, que se incentivam as praticas, sustentaveis ou ndo, no curriculo
institucionalizado, explicito e visivel, e no curriculo oculto, fruto de discursos e acles
cotidianos da cultura académica. A reflexdo sobre essas questdes € importante na medida em
que podem estimular a¢les sustentaveis, movidas pela preocupacdo fundamental de garantir
uma perspectiva mais otimista de futuro.

Ciéncia moderna, meio ambiente e ensino superior

Nas sociedades ocidentais se desenvolveu uma visdo segundo a qual cada um deve
cuidar de seus prdprios interesses agindo no mundo sem se preocupar com o todo. Ao se
iniciar a modernidade, o homem passa a se enxergar como sujeito de seu conhecimento e de
sua acdo no mundo, e é ele quem confere ordem ao caos de sua experiéncia diante dos
fendmenos. Ele ndo se sente mais como parte de um todo ordenado, cujo sentido possui uma
preexisténcia, mas se V&, enquanto subjetividade racional, como a fonte que da sentido a tudo.
E o0 que Oliveira (1993) denomina de reviravolta antropocéntrica, Nessa concepgdo o homem
se enxerga como a base para a consideracédo de toda a realidade.

A ideia de que ha uma ordem politica natural que seja a suprema realizagdo do homem
é substituida por uma visao de que a politica é produto da acdo humana pondo ordem no caos
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da natureza. O homem moderno se enxerga, portanto, como “instancia que é condi¢do de
possibilidade da propria sociabilidade da subjetividade” (OLIVEIRA, 1993, p. 96). O ser
humano ir4 pensar, a partir de entdo, contra a natureza, certificado de que sua missdo €
dominé-la, sujeita-la. Ele passa a se manifestar em relagdo ao mundo como poder de
fundacgdo, sendo aquele que, enquanto sujeito, age alterando decisivamente sua realidade.
Como, desse ponto de vista, ndo ha ordem imutéavel que dé sentido ao todo, e pelo contrério
no real existe um caos natural, cabe ao Unico ser racional encontrar formas de superar essa
condigdo, dominando a natureza e ordenando-a artificialmente.

A intervencdo humana no mundo com o propoésito de dominar a natureza e sujeita-la a
seu favor — ideia tipica da modernidade — tem acarretado o paulatino esgotamento dos
recursos naturais. A autodestruicdo humana — levando consigo o aniquilamento dos
ecossistemas terrestres — jA ndo se apresenta como uma probabilidade distante diante da
eminéncia de uma guerra mundial ou fruto da mente imaginativa dos escritores de ficcéo
cientifica. E uma possibilidade real causada pela atuagdo humana constante e ininterrupta de
degradacéo da natureza.

A ciéncia moderna tem contribuido decisivamente para a aceleracdo da atuagédo
destruidora do meio ambiente. Desde o inicio da modernidade, o conhecimento técnico-
cientifico permitiu um grau de precisdo em todos os dominios da acdo humana e determinou
progressos inéditos. Entretanto, o desenvolvimento da ciéncia trouxe progressivamente
consigo, a0 mesmo tempo, a ameaga de aniquilamento dos proprios seres humanos. Se é a
busca desinteressada pelo conhecimento que move a ciéncia, pode-se afirmar também que a
técnica tem produzido intervengdes no mundo prejudiciais as pessoas, motivadas, sobretudo,
pelos donos do poder politico e econdmico que subvertem o uso da ciéncia, como assevera
Morin (2008, p.18):

os poderes criados pela atividade cientifica escapam totalmente aos préprios
cientistas. Esse poder, em migalhas no nivel da investigagcdo, encontra-se
reconcentrado no nivel dos poderes econdmicos e politicos. De certo modo, 0s
cientistas produzem um poder sobre o qual ndo tem poder, mas que enfatiza
instancias ja todo-poderosas, capazes de utilizar completamente as possibilidades de
manipulacéo e de destruicdo provenientes do proprio desenvolvimento da ciéncia.

Essa ambivaléncia da ciéncia, Gtil e a0 mesmo tempo prejudicial aos humanos, se faz
perceber claramente na contemporanea e preocupante questdo ambiental. Para Morin, em sua
obra Os sete saberes necessarios a educacao do futuro, o legado do século XX foi uma era de
barbarie ocasionada do &mago da racionalidade que multiplica o poderio da morte e da
servidao técnico-industriais. Dois novos poderes de morte surgiram: as armas nucleares, que
trazem o risco de autoaniquilamento, e a possibilidade de morte ecoldgica, com a degradacéo
da biosfera causada pela dominacdo desenfreada da natureza — além da ameaca do virus da
AIDS e o crescimento da soliddo e da angustia - prenuncios da depressdo (MORIN, 2011, p.
61).

Jonas (2006, p. 32) destaca, em O principio responsabilidade, a ameaga sofrida pela
natureza pela técnica e pela inddstria, quando afirma categoricamente que “a violacdo da
natureza e a civilizagdo do homem caminham de méos dadas”. Em Mas acerca del perverso
fin y otros didlogos y ensayos, Jonas (2001) diz que alterar esse modo predominante do agir
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humano moderno que vigora ha anos impulsionado por interesses econdmicos e de poder
politico parece ser tarefa herculea.

Gray (2009) afirma que o poder adquirido pela espécie humana implicou a ruina para
incontaveis formas de vida, ou seja, 0 avan¢o humano coincidiu com a devastacdo ecoldgica.
Pior ainda: a alteracdo no equilibrio planetario pode causar uma reagdo da natureza, e 0S
mecanismos reguladores do planeta podem ou torna-lo menos habitavel para os humanos, ou
os efeitos colaterais da acdo humana abreviardo o atual crescimento populacional. O
progresso técnico, assevera, caminha lado a lado com a fraqueza moral da natureza humana.

E diante desse panorama que Morin (2011) apresenta a necessidade de considerar o
erro e a iluséo que as cegueiras do conhecimento podem causar, e propde o conhecimento do
conhecimento como necessidade primeira:

O desenvolvimento do conhecimento cientifico é poderoso meio de deteccédo
dos erros e de luta contra as ilusbes. Mesmo assim, 0s paradigmas que
controlam a ciéncia podem desenvolver ilusdes, e henhuma teoria cientifica
esta imune ao erro para sempre. Além disso, o conhecimento cientifico néo
pode tratar sozinho dos problemas epistemoldgicos, filosoficos e éticos.
(MORIN, 2011, p. 20).

Cabe, pois, a educacédo do futuro, a identificagdo dos erros, ilusdes e cegueiras da
ciéncia, bem como questionar a acdo humana na natureza, tratando dos problemas éticos que a
envolvem e das consequéncias nocivas para a manutencao da propria biosfera. Vale ressaltar
que é o avanco da mesma ciéncia que possibilita a percepgdo do risco e a anélise de dados
sobe a situagdo socioambiental. Por exemplo, o desenvolvimento de tecnologia da informagao

estdo possibilitando a integracdo de diferentes tipos de dados de fontes
distribuidas em tempo real, fundamentais para a consolidacdo da
infraestrutura global de informagdo ambiental. Essa infraestrutura global de
dados, associada ao emprego de novas ferramentas de modelagem, esta
permitindo a construcdo de cenarios que permitem avaliar, por exemplo, o
impacto do aquecimento global na taxa de risco de extingdo de espécies
bioldgicas (CANHOS; CANHOS; SOUZA, 2004, p. 90).

A educacdo deve, portanto, estar pautada no reconhecimento dos limites da légica, do
determinismo e do mecanicismo, e com a consciéncia de que a razdo humana ndo é todo-
poderosa nem o progresso é garantido. Deve reconhecer que a racionalidade corre risco
constante, caso ndo seja autocritica, ou seja, fechada em si mesma, de cair na ilusdo que leva
ao estrago provocado pela acdo humana e a deformacgdo do préprio humano. E preciso,
portanto, controlar o destino da ciéncia através da superacdo do uso cego do saber técnico-
cientifico e da utilizacdo das tecnologias para informar e construir compromissos com a
sustentabilidade:

Incorporar as informag8es e 0 conhecimento sobre os avangos cientificos e
tecnologicos no dia-a-dia do cidaddo comum é tarefa de muitos, escolas,
instituicOes de pesquisa, instituicbes governamentais e ndo-governamentais.
Uma sociedade sustentivel pressupde uma sociedade informada, na qual os
varios segmentos produzem e tém acesso a informacdo qualificada,
utilizando-a nos processos de formulagdo e decisdo politica (CANHOS;
CANHOS; SOUZA, 2004, p. 91).
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Na universidade, se faz ciéncia através da pesquisa, que como principio cientifico e
educativo, € a esfera de geracdo de conhecimentos. Para Demo (1993) a pesquisa académica
tem como principal fundamento o dialogo critico e criativo com a realidade, e que culmina em
sua elaboracéo e capacidade de intervencdo. O ensino superior educa pelo saber cientifico, de
forma que a ciéncia ndo é apenas dominio técnico, mas une teoria e préatica, juntando
qualidade formal e politica que podem possibilitar processos emancipatérios.

A educacdo de nivel superior é o &mbito no qual se deve discutir o significado social
da producdo do conhecimento e que categoria de lideranca sera formada através deste
conhecimento:

A relagdo entre a crise do saber técnico-cientifico, hiper-especializado
(fragmentado) e sua cegueira cronica quanto aos efeitos globais dela
decorrentes, por um lado, e a crise social e ecoldgica mundial, por outro, hé
de ser o ponto de partida para uma reforma universitaria de responsabilizacdo
social ndo meramente cosmética, mas, sim, produto de uma profunda
reflexdo sobre o significado social da producdo de conhecimento e da
formagdo profissional de lideres na era da ciéncia (VALLAEYS, 2006,
p.39).
Goergen (2010), por sua vez, apresenta reflexdo sobre esse significado social da
producdo de conhecimento de que fala Vallaeys (2006), ao escrever sobe a relacdo entre o
mercado e a cidadania na formacdo de ensino superior. Seu ponto de partida € a discussao
sobre os limites do modelo de desenvolvimento iluminista, pautado na confianga plena na
razdo autossuficiente, que seria capaz de resolver todos os problemas do ser humano. Tal
modelo ndo foi capaz de solucionar os problemas humanos, exigindo novas formas de pensar:
A Globalizaco, as desigualdades sociais, 0 desenvolvimento descontrolado,
0s prejuizos ambientais, relacionados as ameacas de um modelo de ciéncia e
de tecnologia autdnomo e desconectado dos interesses humanos com reflexos
preocupantes sobre a vida individual, coletiva e planetaria, compde um

cenario que exige uma profunda reforma do pensamento e do comportamento
das pessoas (Goergen, 2010, p. 18).

O ensino superior no Ocidente herdou a mentalidade utilitaria de preparar
individuos capacitados profissionalmente para se inserir com sucesso na competitividade de
mercado. A perspectiva dos jovens que ingressam na universidade, portanto, é adquirir
conhecimentos e habilidades para ingressar no mercado de trabalho em uma sociedade
exigente, competitiva e de viés utilitario. Em outras palavras, o que os jovens buscam é uma
formacgdo profissional atil para que possam ingressar no sistema econdmico vigente. Essa
mentalidade conduz a se considerar supérflua e desnecessaria qualquer reflexdo sobre o
préprio agir e suas consequéncias.

A perspectiva das instituicGes de ensino superior apontam para a necessidade de
se satisfazer as expectativas dos jovens e do mercado. Parece ser inquestionavel, pois, que ao
ensino universitario cabe oferecer aos jovens académicos uma formacgédo profissional para a
competitividade e a produtividade, dois requisitos do sistema econémico e do mercado aos
quais estdo atreladas as instituicdes de educagdo. Sendo assim, as instituicbes de ensino
superior sdo pressionadas de todos os lados: pelo publico interno, pelo publico externo, pelo
sistema e pelo individuo e pelos processos avaliativos, o que conduz & aparente Unica
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alternativa que seria “priorizar as expectativas de mercado, disciplinarizando o0s
procedimentos e selecionando contedos curriculares & luz dos pardmetros de utilidade e da
operacionalidade” (Goergen, 2010, p. 18).

As IES que acreditam na educa¢do como um bem publico e pretendem formar
cidaddos que possam construir uma sociedade sustentivel, mais humana e mais justa, e ndo
apenas mdo de obra, devem se questionar que significa educar no contexto econdmico
hodierno, conforme Goergen (2010). Ele apresenta duas possiveis respostas a essa questdo. A
primeira € técnica: cabe a educacdo superior realmente desenvolver habilidades e transmitir
conhecimentos necessarios para o competente exercicio profissional, intermediando a relagéo
entre 0 mundo corporativo e o individuo. A segunda resposta de Goergen é bem mais ampla e
complexa, pois envolve dimensdes ético-politicas mais profundas. Uma IES deve formar
cidaddos com “apurado sentido ético e de responsabilidade social”, criticos, éticos e
socialmente comprometidos e ambientalmente responsaveis.

Essas duas posturas originam dois conceitos diferentes do que seja o0 ensino superior
de qualidade: um tem como referéncia o conceito de producdo, o outro o conceito de
formac&o integral. O conceito de producéo traz em seu bojo o posicionamento pragmatico e
operacional no qual a universidade deveria exercer primordialmente o papel de fornecer
profissionais aptos ao mercado. O conceito de formacdo integral, por outro lado, reconhece a
importancia do mercado, mas apesenta uma postura critico-reflexiva, mostrando que a
universidade ndo pode prescindir da formagéo para a cidadania:

A universidade esta desafiada a contribuir para a construgdo de um
pensamento dial6gico-comunicativo de profundo sentido cultural. Isso
representa algo que ndo pode ser traduzido em equagdes cientificas e nem se
liga aos sentidos praticos em termos econdmicos; mas nem por isso deixa de
representar uma condi¢do essencial para a paz e o desenvolvimento
sustentdvel no mundo. E preciso reconhecer que, enquanto no campo da
ciéncia e da tecnologia foram alcancados enormes avancos, no da cultura
quase tudo ainda esta por ser feito: a distancia entre as culturas, bem como a
forca da desigualdade, representam obstaculos ao desenvolvimento.
(GOERGEN, 2010 p. 37).

Esse € o desafio a ser enfrentado por uma IES e para o qual a sociedade espera uma
resposta. O ambiente universitario deve ser o espaco publico para se discutir os grandes e
graves problemas que afligem a todos, seja na esfera individual, seja na esfera coletiva, seja
na esfera ambiental. Para Demo (1993), é sobre a universidade que a sociedade deposita a
esperanga de gerar desenvolvimento ao formar uma elite intelectual. Ele afirma que

este desafio ancora-se na expectativa de que ciéncia e tecnologia sejam
estratégias mais seguras de emancipagdo dos povos. Tipicos produtos do
espirito humano, podem degenerar na instrumentalizacdo dos homens, mas

igualmente frutificar na construcdo de alternativas de humanizacédo (DEMO,
1993, p. 140).

Sendo assim, 0 ensino superior deve se constituir como instancia estratégica de
formacao de cidaddos que promovam o desenvolvimento local sustentavel. E imprescindivel
reformar conhecimentos e epistemologias, para que a sustentabilidade — a satisfacdo das
necessidades presentes sem comprometer a satisfagdo das necessidades das geragdes futuras —
seja vista como um desafio a ser conquistado. Para tanto, ndo basta formar profissionais
competentes, com capacidade técnica. E preciso formar um tipo de lideranca capaz de
compreender seu contexto e os impactos de sua acdo no mundo, bem como apta para enfrentar
as incertezas e construir solugdes inovadoras para um futuro viavel.
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Responsabilidade socioambiental: a busca pela coeréncia

A responsabilidade social universitaria brasileira corresponde a Dimenséo 3 do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior-Sinaes, e cada Instituicdo de Ensino
Superior-IES é avaliada também observando-se as a¢bes que contribuem para uma sociedade
mais justa e sustentavel. Avaliam-se as acOes, 0s projetos, 0s programas e demais trabalhos
realizados com a comunidade e/ou voltados para a comunidade, com o intuito de promover a
inclusdo social, o desenvolvimento econémico, a melhoria da qualidade de vida, da
infraestrutura local e a inovagéo social.

Exige-se que a dimensdo socioambiental seja amplamente trabalhada na gestdo, no
ensino, na pesquisa e na extensdo, que seja contemplada no Plano de Desenvolvimento
Institucional-PDI, buscando-se a recuperacdo e a melhoria das condi¢Ges sociais, ambientais e
existenciais da comunidade académica, visando a participacdo de todos. Além disso, exige-se
o cumprimento de legislagdo especifica quanto as politicas de educacdo ambiental (Lei n°
9.795/1999, Decreto n° 4.281/2002 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012) e de desenvolvimento
nacional sustentavel (Decreto n°® 7.746 de 05/06/2012 e Instrugdo Normativa n°® 10, de
12/11/2012).

Dessa forma, interessa a IES o cumprimento das exigéncias quanto a responsabilidade
socioambiental para que seja bem avaliada nos atos de credenciamento, recredenciamento e
transformacgdo da organizacdo académica. Vale ressaltar, porém, que o cumprimento dessas
exigéncias deve constituir-se algo para além de mera formalidade. O compromisso social de
uma IES ndo pode ser oriundo de um processo unilateral, verticalizado, fragmentado e que
ignora a realidade local, visto que ela possui o papel importante de interligar duas realidades
distintas:

a RSU é o elo entre dois mundos diferentes: a universidade, com seus
tecnocratas, docentes, estudantes, missdo, curriculo, pesquisa e o resto de sua
bagagem — tanto desejada quanto indesejada — e a realidade de nossos paises,
com sua iniquidade, sua pobreza, seus antagonismos e sua globalizagdo. Dois
mundos que vivem em uma relagdo simbidtica e conflituosa. A RSU deve,
portanto, impor ordem e equilibrio entre estes dois mundos
(WANGENBERG, 2006, p.30).

Por isso mesmo, uma disciplina sobre ética e responsabilidade social ou sobre
gestdo ambiental incluida na matriz curricular dos cursos é importante, porém insuficiente
para promover essa ligacdo de que fala Wangenberg (2006) e para gerar as agdes de
enfrentamento das desigualdades da realidade local na qual a IES esta inserida. Na verdade, é
impossivel tentar formar em sala de aula para a vivéncia cidada quando a prépria institui¢éo
responsavel por essa formacdo mantém em suas praticas institucionais cotidianas acfes
contrérias a cidadania como a corrupgdo, o0 autoritarismo e a auséncia de transparéncia. Do
mesmo modo, se a instituicdo ensina ao estudante sobre a politica dos trés R’s (reciclagem,
reducdo e reutilizagdo) ndo deve ela mesma deixar de imiscuir-se em tal tarefa.

Vallaeys (2006) alerta para o conjunto de normas e valores ensinados
implicitamente, contrariando os discursos apresentados por professores e gestores de uma
IES, o chamado curriculo oculto:
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o curriculo oculto revela-se, sobretudo, nas falhas, nas omissdes, nas
hierarquizacbes, nas contradi¢des e nos desconhecimentos constatados no
préprio curriculo oficial e na pratica docente diaria, que — supde-se — 0
aplica. Ou seja, a exemplo do que se verifica com 0s desejos inconscientes de
uma pessoa, 0s quais se revelam, antes de mais nada, nos atos falhos do dia-
a-dia. Muito mais do que o conteldo curricular dos programas, a nogéo diz
respeito ao ethos geral, oculto, da instituicdo académica, bem assim aos
aspectos da vida cotidiana, tanto administrativa e organizacional quanto
pedagbgica, 0s quais ndo se encontram abertamente formulados e
explicitados, mas existem e tém efeitos, em termos de atitudes e de
valoragdo, que condicionam o processo normal de aprendizagem dos
estudantes (VALLAEYS, 2006, p. 43).

O curriculo oculto é, portanto, uma espécie de pedagogia invisivel que legitima (de
maneira sutil ou ndo) praticas antiéticas e antiecologicas, contrarias as diretrizes de
responsabilidade social da IES, fazendo persistir contradicBes entre discursos e praticas.
Diante desse cenario:

0 desafio, mais do que programatico, & paradigmatico. N&o adianta
simplesmente refazer a ementa, alterar a grade, repaginar os contetdos, criar
novas disciplinas, aperfeigoar as existentes, ou mesmo renovar estratégias
educacionais. Embora essas medidas sejam evidentemente necessarias na
formagdo de uma proposta de educacdo mais contemporanea, impde-se
primeiro a complexa tarefa de mudar o pensamento de fundo (VOLTOLINI,
2014, p. 9).

A mudanca do “pensamento de fundo”, o perfil dos valores que a organizagdo ira
desenvolver, depende da busca por coeréncia entre teoria e pratica e também do
reconhecimento de sua importancia no contexto local. Como aponta Vallaeys (2006), €
quando uma IES toma consciéncia de si mesma, de seu entorno e do papel que nele
representa, que a responsabilidade social se desenvolve. E preciso, pois, modernizar o ensino
superior, isto &, prepara-lo para o enfrentamento dos desafios e dilemas atuais, sobretudo os
mais urgentes, buscando “equilibrio entre dominar e produzir tecnologia, e garantir que tal
instrumentacdo esteja a servico do homem.” (DEMO, 1993, p. 147). Garantir que novos
avancos da modernidade venham acompanhados de sustentabilidade ambiental € um dos
principais dilemas que integra a agenda das sociedades contemporaneas. Ferri (2010) destaca,
porém, que a apropriacdo do saber é garantida apenas quando ocorre uma transformacéo da
concepcdo e da atitude do estudante, isto €, quando ele se apropria, toma para si mesmo o
conhecimento.

Portanto, a instituicdo de ensino superior que almeja a condicdo de ser social e
ambientalmente responsavel deve se questionar, portanto, que tipo de saberes dissemina e se 0
enfoque dado nas matrizes curriculares tem como norte a ética e o desenvolvimento local
sustentavel. Deve se perguntar constantemente como 0s saberes sdo transmitidos e qual
cultura docente é estimulada. Deve também buscar identificar quais sdo o0s saberes
compartilhados com a comunidade e se esses saberes estimulam a cidadania autbnoma. A
educacdo ambiental deve, entdo, estar disseminada de maneira explicita ou implicita na vida
organizacional, nos estatutos, nos costumes, no ambiente de trabalho e de estudo, nas relagdes

interpessoais, enfim, em todos os ambitos da IES.

Consideracoes finais
A formacdo do estudante na perspectiva de educa-lo para tornar-se agente de
desenvolvimento deve vir atrelada ao estimulo a cidadania democratica, bem como a ética e a
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responsabilidade socioambiental — que deve ser tema transversal em todas as carreiras. Cabe,
pois, a universidade, contribuir para humanizar o desenvolvimento, superando a fragmentagéo
e a cegueira da ciéncia, gerando oportunidades pautadas na acdo transformadora da realidade
e na sustentabilidade. Entretanto, sdo variados e complexos os desafios a serem enfrentados
pela educacdo no ensino superior para promover uma educagdo ambiental que supere a
dicotomia teoria e pratica e faga o saber cientifico promover a sustentabilidade.

Os educadores e gestores das IES devem primar pela coeréncia entre discursos e
praticas ambientais, pois somente assim a responsabilidade socioambiental sera efetivamente
um de seus valores mais importantes. Entretanto, nas instituicGes privadas eles se deparam
cotidianamente com a necessidade de pensar formas de conciliar propostas académicas de
educacdo e gestdo ambiental — pouco lucrativas em curto prazo — e 0s interesses comerciais
legitimos dos mantenedores dessas instituicdes.

E no cotidiano das préticas académicas de ensino, pesquisa e extensdo, e nos processos
de gestdo da instituicdo que se pode comprovar 0o compromisso com a sustentabilidade.
Coeréncia entre teoria e pratica implica educar de maneira eficaz através do exemplo. Além
disso, 0 uso inteligente e sustentavel dos recursos —como exemplo se tem a reducdo do
consumo e a correta destinacdo dos residuos — denota a preocupagdo com a questdo ambiental
ndo apenas como uma agdo superficial e cosmética, mas como foco central das a¢fes da IES.

Do mesmo modo, € bastante necessario debater com maturidade e insisténcia acerca
do processo de desenvolvimento irresponsavel e inconsequente, cujo poder de destruicéo
ecologica é multiplicado pela propria engenhosidade humana através do saber técnico-
cientifico. Ter a sustentabilidade como foco da IES significa respeitar o meio ambiente nos
debates qualificados em sala de aula e, mais ainda, por intermédio de uma autoavaliacdo
constante a partir da observancia fundamental do que é ecologicamente correto,
economicamente viavel, socialmente justo e culturalmente diverso. Somente assim serdo
formadas liderangas capazes de viabilizar um futuro sustentavel, para si mesmas e para as
préximas geragoes.
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