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RESUMO
O objetivo do presente artigo € apresentar contributos que nos permitam pensar
possibilidades de intervencdo do Esporte e Lazer na politica e na pratica de educagédo
integral na escola. Na década de 1980, no campo da Educacdo Fisica, esporte e lazer,
iniciou-se um processo de discussdo sobre seus rumos existindo a necessidade de sua
compreensdo como prética social. Neste periodo havia se estabelecido uma discussao
politica sobre os paradigmas de interesse popular para as suas areas de conhecimento,
atrelados a um projeto de sociedade. Consoante com este objetivo, optamos pela
realizacdo do estudo de carater bibliografico em que fizemos um levantamento das
principais publicacdes e documentos oficiais na area da Educacao Fisica e dos esportes,
identificando as possibilidades de intervencgdo para a educacdo em tempo integral.
Palavras-chaves: Politicas Publicas. Esporte e Lazer. Educagdo Fisica

ABSTRACT

The aim of this paper is to present contributions which enable us to reflect upon
possibilities of intervention of Sports and Leisure in politics and practice of integral
education at school. In the 1980s, a process of discussion was initiated in the Physical
Education, Sports and Leisure fields, in order to talk over their course, urging a need to
understand them as a social practice. In this period there was a policy discussion
established about the paradigms of popular interest to their areas of expertise, linked to
a society project. According to this goal, we chose to perform the bibliographical study
and a survey was conducted about the main publications and official documents in
Physical Education and Sports field, identifying the possibilities of intervention for full-
time education.
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Introducéo

A discussdo acerca das politicas publicas tomou nas ultimas décadas uma
dimensdo muito ampla, haja vista o avanco das condi¢gdes democraticas em todos 0s
recantos do mundo e a gama de arranjos institucionais de governos, que se tornaram
necessarios para construir a governabilidade.

As politicas publicas implicam nas ac¢des cotidianas que todo e qualquer
governo precisa fazer, consiste como o conjunto de acles, atividades, programas e
projetos que visam garantir o acesso da populacdo aos direitos basicos assegurados por
lei. Elas dizem respeito a oferta de equipamentos e servigos publicos, mas sempre feita
de forma pontual ou setorial, de acordo com a demanda social ou a pressdo dos grupos
de interesse.

Se “politicas publicas” sdo tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais sdo tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer
em educacgdo. Porém, educacdo € um conceito muito amplo para se tratar das politicas
educacionais. 1sso quer dizer que politicas educacionais sdo um foco mais especifico do
tratamento da educacdo, que em geral se aplica as questdes escolares. Em outras
palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais dizem respeito a educacgéo

escolar.

Ao analisar o processo das politicas publicas, Silva (2008) percebe a
centralizacdo como essas politicas sdo formuladas, implementadas e avaliadas, nao
tendo preocupagdes quanto as suas causas e consequéncias. Com isso, elenca atividades
que sdo realizadas no seio do sistema politico. Esse movimento de construgdo dessas
politicas é caracterizado por demandas que chamam a atencdo da sociedade e do
governo, que diante da pressdo social se tornam questdo social e consequentemente se

transformam em politica.

Com base nas elaboracbes de Pedro Demo (1994), concebemos o Estado como
uma instancia engendrada pela sociedade humana, a fim de gerenciar e oportunizar o
acesso aos direitos minimos universais, que promoveriam o bem-estar social. Neste
sentido, sua marca maior seria a prestacdo do servico publico, tendo ingeréncias diretas

sobre a res publica, sendo ao que parece imprescindivel e inevitavel a vida social.
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“A importancia fundamental do Estado estd em seu carater publico: é
mantido por todos por intermédio do trabalho e da produgdo, e o acesso
deveria ser irrestrito. Na pratica, tende a ser todo o contrario, pois ndo é nem
servigo, nem publico. Mas isso ndo lhe retira sua relevancia”. (idem, p. 43)

No entanto, no Brasil ainda ndo se tem uma politica de Estado que legitime e
priorize toda a gama de direitos sociais e que estes sejam materializados em politicas
publicas para a populacdo. No entanto, percebemos que tais aces praticadas pelo
Estado praticamente desobriga a garantia das condi¢cfes minimas de sobrevivéncia, 0s
referidos direitos ndo sdo efetivados por diversos motivos. Dentre eles estdo, a
ocorréncia de politicas focais que priorizam localidades com vulnerabilidade social,
contrapondo-se a proposta de universalizagdo, financiamentos que ndo atendem as
demandas sociais, falta de um controle democratico e o recuo do Estado em relagdo as

politicas sociais, com uma consequente aproximacao das politicas neoliberais.

Assim sendo, segundo a Constituicdo de 1988, art. 6°: “sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
constituicdo”. Esta também estabelece em seu art. 217 que “E dever do Estado fomentar
praticas desportivas formais e ndo formais; como direito de cada um [...]”. Norteado
pelo referido documento, pode-se afirmar que o esporte e o0 lazer séo direitos sociais,
com garantia efetivada no plano juridico-formal. No entanto, entende-se que estes
precisam estar pautados na dinamica social como demanda de cidadania e, a0 mesmo

tempo, serem um vinculo social.

Na década de 1980, no campo da Educacdo Fisica, esporte e lazer, iniciou-se
um processo de discussao sobre seus rumos existindo a necessidade de sua compreensédo
como pratica social. Neste periodo havia se estabelecido uma discusséo politica sobre 0s
paradigmas de interesse popular para as suas areas de conhecimento, atrelados a um
projeto de sociedade. Conforme Zingoni (1998, p. 34) “S6 nas Ultimas décadas, o
esporte e o lazer ganha maior importancia como objeto de reivindicacBes populares,
como questdo de cidadania, de participacdo democréatica e dos meios de superagdo dos

problemas sociais”.

Ao inserir deveres ao Estado, no que concerne a afirmacdo do esporte e do lazer

como direitos, assim como na sua perspectiva emancipatoria, exige o protagonismo do
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poder publico na garantia de sua efetivacdo, portanto, como politica publica de Estado

que viabilize e garanta o acesso da populacéo as acoes de esporte e lazer.

No Brasil, segundo Sposati (2010) as politicas sociais precisam avangar no
tocante ao desenvolvimento de suas agOes, pois a continuidade ou a permanéncia da
politica ainda depende de forma direta de uma gestdo para outra, desta forma
caracterizando-se como politica de governo, com isso, desresponsabilizando o Estado
como responsével para cumprir e prover a politica. Entende-se que a politica de Estado
assume um carater de continuidade, assim ndo pertence a nenhum governo, mas ao
Estado. Nesta configuracdo, ela incorpora uma dimensdo mais ampla vinculada aos
interesses sociais em sua totalidade.

Nesse sentido, verifica-se a instrumentalizacdo do esporte e do lazer como
solucdo para as mazelas sociais, atribuindo aos mesmos um carater funcional-utilitarista
com énfase na focalizacdo da politica. Percebe-se, a partir do exposto, que o discurso
oficial reconhece o esporte e o lazer como direito social universal, entretanto, esse
mesmo discurso possui um carater mistificador acerca desses direitos sociais. O esporte
passa a compor o discurso politico como meio de mostrar atencdo a essa importante area
social, sem contudo, ser compreendido e vislumbrado numa perspectiva mais ampla das
suas reais contribuicdes sociais e educacionais, quando desenvolvido como politica
publica consistente e fundamentada, ou seja, 0 “politico” trata desta tematica sem a real

intencdo de desenvolver politicas consistentes.

De acordo com Pereira e Stein (2010) a década de 1980 é marcada pelo
investimento na seletividade das politicas sociais, justificada por uma “dificuldade” em
universaliza-las devido a insuficiéncia de recursos. A seletividade logo passou a ser
chamada de focalizagcdo, que no contexto da politica social opera por meio da
fragmentacdo, sobreposi¢céo do global pelo local, rapidez de resultados sustentados na
I6gica da quantidade e meritocracia, baseando-se na defesa dos gastos sociais através da
ideia de que essa € a forma mais eficiente e eficaz de alocar recursos insuficientes. Tal

dindmica é caracteristica das politicas sociais publicas esportivas, desta forma, acontece:

“Criacéo de novos programas educativos de esporte e lazer que
contemplem criancas, jovens, trabalhadores e idosos; escolas de
educacdo especial e portadores de necessidades especiais;
criangas e jovens incluidos ou ndo no sistema regular de ensino;
programa para alunos do turno noturno; programas de esporte e
lazer: sisteméaticos para universitarios; que utilize o tema
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transversal preservagdo do meio ambiente; que visem
especialmente a elevacdo da qualidade de vida e a prevencéo as
drogas. Acima de partidos, de interesses especificos, esta a
qualidade de vida da sociedade brasileira. [..] Democratizar e
universalizar 0 acesso ao esporte e ao lazer, na perspectiva da
melhoria da qualidade de vida da populagédo brasileira”.
(BRASIL, 2004).

Para que os direitos sociais fossem efetivados exigiu-se a formulagdo de
politicas publicas. Contudo, vérias sdo as problematicas que abarcam o universo de tais
politicas: focalizagdo, escassez de financiamentos, inexisténcia de controle democratico,
dentre outros. O esporte e 0 lazer sdo exemplos concretos dessa dindmica, pois as
politicas publicas de esporte e lazer sdo perpassadas por diversos entraves, como a
focalizacdo das politicas em contraposicdo a universaliza¢do, os parcos financiamentos

e os discursos mistificadores que conferem ao esporte e ao lazer atributos méagicos.

O objetivo do presente artigo € apresentar contributos que nos permitam pensar
possibilidades de intervencdo do Esporte e Lazer na politica e na pratica de educagédo
integral na escola. Isto se faz necessario em virtude dos modelos tradicionais que, em
geral, ainda sdo usualmente validados nas préticas disponiveis na escola, que
privilegiam a reproducdo de conhecimentos, a fragmentacdo do saber, a opressdo dos
estudantes, sem dar-lhes possibilidades de insercdo na sociedade de forma auténoma,
critica e participativa.

Consoante com este objetivo, optamos pela realizacdo do estudo de carater
bibliogréafico e fizemos um levantamento das principais publicacbes e documentos
oficiais na area da Educacdo Fisica e dos esportes, identificando as possibilidades de

intervencdo para a educagdo em tempo integral.

O Esporte e Lazer na politica de Educacéo Integral

A politica de Educacéo Integral é uma acédo publica do Governo Federal que tem
como objetivo ampliar a carga horéria de atividades curriculares e complementares para
os estudantes de escolas publicas. Além das aulas regulares, os estudantes tém
atividades no contra turno e nos finais de semana, que sdo oferecidas pela escola e pela

comunidade.
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Ou seja, as diretrizes das politicas publicas educacionais apontam para 0
compromisso do Ministério da Educagdo (MEC) em buscar a educacédo integral como
proposta para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, entendendo a ampliagéo da
jornada escolar como prioridade para se atingir esse objetivo, uma vez que ambas
reforcam a necessidade de extensdo da jornada escolar “no contraturno” e “para além da
jornada regular” (SABOYA, 2012). Essa acdo partiu da necessidade de utilizar a mais a
escola, e a educagdo formal e cultural que esta pode promover, para auxiliar na
diminuicdo das taxas de criminalidade, evasdo e analfabetismo, além de promover
atitudes culturais, esportes, educacionais e sociais em prol do desenvolvimento do pais
(BRASIL, 2009a).

A articulagdo entre Educacdo, Assisténcia Social, Cultura e Esporte, dentre
outras politicas publicas, podera se constituir como uma importante
intervencdo para a protecdo social, prevencdo a situacOes de violacdo de
direitos da crianga e do adolescente, e, também, para melhoria do
desempenho escolar e da permanéncia na escola, principalmente em
territdrios mais vulneraveis (BRASIL, 20093, p. 25).

Considerando ainda que € missdo do Estado o desenvolvimento de politicas
publicas educacionais objetivando intervir positivamente na promoc¢do do esporte e
social e na formacdo e qualificacdo dor professores que atuam no sistema de Ensino
como também zelar pela eficacia dos programas e projetos federais de PIS (Programas
de inclusio Social) (SEMINARIO, 2009).

No contexto de incluséo social, por meio de politicas publicas no ambito da
educacdo e do desporto, importa ressaltar o papel dos professores de educacdo fisica que
sobremaneira se esforcam para desenvolver e implantar metodologias de ensino que
visem propiciar aulas que respeitem e nivelem as diferencas dos alunos, a partir de
praticas que contemplem as diversidades de dimensdes fisicas e de género ou mesmo de
classes sociais (GADOTTI apud FERRETI LEMOQOS, s/d).

Neste sentido, para Castellani Filho apud OLIVEIRA (2010) visualizar que as
acoes desse governo tem sua importancia ao caminhar de modo a propiciar 0 acesso e a
participacao politica nas politicas publicas de Esporte e Lazer.

Tal configuragdo sinaliza um incentivo a participacdo politica de setores que
s80 0s atores sociais tais como governo, sociedade civil e universidade, pois estes estdo
dentro de uma dindmica social, neste sentido pressupbe-se que ao propiciar o

desenvolvimento das Politicas publicas de Esporte e Lazer onde estes atores sociais
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estardo inseridos possibilita-se construir politicas publicas com uma perspectiva da
realidade social (OLIVEIRA, 2010).

Diante do exposto, torna-se de extrema importadncia a compreensdo das
politicas publicas, j& que estas possuem uma gama de especificidades necessarias para o
seu desenvolvimento e efetivagdo, tanto nos programas como nas agdes governamentais,
reforcando assim a relevancia das a¢es que tenham um carater social (BUCCI apud
CHISPINO & DUSI, 2008, P. 601).

No que tange as agOes governamentais, iremos descrever o Programa Mais
Educacdo, idealizado pelo Ministério da Educacdo e normatizado em 24 de abril de
2007, através da Portaria Interministerial n.° 17/2007, ele é um Programa
institucionalizado pelo Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010 (BRASIL, 2010), cuja
finalidade é transformar o ensino publico a partir da ampliacdo da jornada escolar nas
instituicGes publicas com baixos indices de desenvolvimento educacional que atendam

criangas e adolescentes de sete a quinze anos. O Programa Mais Educacéo afirma:

Os principios da Educagdo Integral sdo traduzidos pela compreensdo do
direito de aprender como inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao
respeito, & dignidade e a convivéncia familiar e comunitéria; e como
condigdo para o proprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e
democrética. Por meio da Educagdo Integral, se reconhece as mdultiplas
dimensdes do ser humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criangas,
adolescentes e jovens (apud Vilach 2012, p. 78).

Neste cenério, surge o conceito norteador que baliza a jornada escolar
ampliada de modo que quando os educandos permanecam mais tempo dentro dos
espacos escolares estaria se proporcionando melhoria na aprendizagem. E sobre esta
premissa que o Programa Mais Educacgédo se propde remodelar o projeto de Educagédo
Integral, este é ponto de vista do Ministério da Educacdo. Em relagdo aos parametros
que poderdo ser usados para quantificar o nivel de aprendizagem dos alunos, ndo basta
afirmar que mais tempo no ambiente escolar resultard em niveis mais altos de
aprendizagens (Cf. VIALICH, 2012).

As contextualizacOes, que foram expostas sobre os principais conceitos dos
programas de inclusdo social que tem o viés da Educacao Fisica como instrumento de
inclusdo social, foram alicergadas pela legislacdo brasileira, Constituicdo Federal de
1988 (CF/88), e no que conferi a Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional (LDB) e a Declaracdo da IV Conferéncia Internacional de Ministros, Altos
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Funcionarios e Responsaveis pela Educagdo Fisica e Esporte (UNESCO, 2004) apud
BRASIL (2005).

De acordo com seu documento norteador, é importante, fomentar praticas
educativas que promovam aos estudantes a compreensdo do mundo em que vivem, de si
mesmo, do outro, do meio ambiente, da vida em sociedade, das artes, das diversas
culturas, das tecnologias e de outras tematicas. A distribuicdo das atividades dos
macrocampos se interligam com as quatro areas de conhecimento constantes no
curriculo da base nacional comum — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas.

A compreensdo da estrutura em mandala, por exemplo, das politicas de
intervencdo da Educacéo Integral (BRASIL, 2009b) busca promover programas a partir
dos saberes comunitarios, para que as acGes gerem resultados ndo apenas para 0S
macrocampos, mas para gue possam ser significativas em todos os saberes escolares.
Vale ressaltar, que as reais possibilidades de intervencdo em esporte e lazer nesses
programas, no ambito da escola, dependem das a¢bes das secretarias municipais, dos
gestores da escola, dos professores e estagiarios da area bem como a intervencdo direta
de alunos e pais de alunos, ja que a proposta € a implementagdo de uma politica pablica,
partindo do principio da participagdo da comunidade no planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo do programa.

As atividades do programa Mais educacdo sdo divididos em macrocampos a
saber: Acompanhamento Pedagdgico; Educacdo Ambiental, Desenvolvimento
Sustentdvel e Economia Criativa; Esporte e Lazer; Cultura, Artes e Educagéo
Patrimonial e Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital, devem ser trabalhadas,
preferencialmente, de forma interdisciplinar e considerando o contexto social dos
sujeitos.

Desta forma, busca-se utilizar a Educacdo Fisica e os esportes, bem como
atividades relacionadas a educacdo, arte e cultura, potencializando experiéncias
positivas nas atividades esportivas, no desenvolvimento cientifico e tecnologico, na

integracdo comunitaria e na valorizacdo do lazer ativo e cultural (BRASIL, 2009b).
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Possibilidades de intervengdo do Esporte e Lazer na préatica de Educacao Integral

Na ampliagdo do tempo escolar na perspectiva da Educagdo Integral busca-se
expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o desenvolvimento cognitivo,
estético, ético e historico. Tendo como inspiracdo o Texto Desencadeador do Debate
Nacional sobre a Politica Curricular da Educagédo Basica (2012), sugere-se que as a¢oes
do Programa sejam trabalhadas na perspectiva da formacédo integral dos sujeitos e que,
portanto, estas precisam reconhecer os educandos como produtores de conhecimento,
priorizando 0s processos capazes de gerar sujeitos inventivos, autdnomos,
participativos, cooperativos e preparados para diversificadas insergdes (BRASIL, 2007).

Consideramos oportuno apresentar possibilidades que privilegiem pressupostos
edificantes de uma visdo de educacéo, esporte e lazer que busquem transcender a pratica
de ensino reprodutivista e proporcionar aos estudantes experiéncias individuais e
coletivas, contextualizadas as agdes politicas e culturais da educacdo fisica e dos
esportes.

As préticas esportivas sdo referenciais importantes para criancas e adolescentes,
contribuindo social e cognitivamente para sua formacgdo. No macrocampo do Esporte e
Lazer, as atividades esportivas oferecidas no Programa Mais Educacéo visam trabalhar
as praticas corporais, lidicas e esportivas, enfatizando o resgate da cultura local, bem
como o fortalecimento da diversidade cultural. As vivéncias trabalhadas na perspectiva
do esporte educacional devem ser voltadas para o desenvolvimento integral do
estudante, atribuindo significado as praticas desenvolvidas com criticidade e
criatividade.

O acesso a prética esportiva por meio de ag¢Oes planejadas, inclusivas e ludicas
visa incorpora-la ao modo de vida cotidiano. Podem ser desenvolvidas as seguintes
atividades nos nucleos do Mais Educacdo a saber: Atletismo; Badminton; Basquete;
Futebol; Futsal; Handebol; Natacdo; Ténis de Campo; Ténis de Mesa; Voleibol; Volei
de Praia; Xadrez Tradicional e Xadrez Virtual; Basquete de Rua ;Corrida de Orientacao
; Esporte na Escola/Atletismo e Multiplas Vivéncias Esportivas ;Ginastica Ritmica ;
Judd, Karaté, Luta Olimpica e Taekwondo ;Recreacdo e Lazer/Brinquedoteca
;Yoga/Meditacdo (BRASIL, 2007).

Um bom exemplo do que estd sendo discorrido neste texto foi a experiéncia no

curso de extensdo Corpo, Vida e Movimento do Programa de Formagdo em Educacao
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Integral — UFC, como forma de refletir e apresentar propostas de intervengédo para o
macrocampo Educacdo Fisica e esportes. Foram ministrados trés mddulos sobre a
Educacéo Fisica escolar e suas multiplas acBes pedagdgicas em 32 horas de Abril a
Junho de 2010, em que participaram 26 coordenadores do Programa Mais Educacéo da
regido metropolitana de Fortaleza-CE. A maioria dos profissionais que participaram do
curso tinha como area de formacdo a pedagogia ou outras licenciaturas. Com isso,
percebeu-se que os participantes puderam ampliar suas concepgdes sobre as
possibilidades de intervencdo dos professores e monitores do programa Mais Educagéo
em suas escolas, bem como a utilizagdo dos esportes e de outras préaticas corporais.
Esses resultados foram possiveis devido aos conteldos dinamizados e compartilhados
nas aulas e as atividades que os participantes desenvolveram no decorrer do curso.

Dentre os conteudos desenvolvidos nos mddulos, destaca-se: O corpo e a
educacdo fisica na Educacgdo Integral; O trabalho docente na educagdo fisica e nos
esportes na escola; Dimensfes e principios pedagogicos da educacdo fisica escolar;
Préticas e o cuidado de si na escola e na educacao integral; Corporeidade e o fenémeno
do estresse no mundo contemporaneo; O estresse individual e coletivo como fator de
desarmonia, da separacdo homem natureza, separagdo eu-outro, e dos conflitos na
sociedade; Perspectivas metodoldgicas para o ensino dos esportes coletivos; dentre
outros.

E importante destacar outras atividades que foram desenvolvidas pelos
participantes como: Discussdes sobre a realidade do programa; Relatério de
levantamento da realidade escolar; meditacdo e relaxamento; Experiéncias com danga,
jogos e brincadeiras; relatos de experiéncias; Elaboragdo de memorial de cada
participante da formagdo. O intuito fundamental foi propiciar o desenvolvimento de
atividades que atendessem as expectativas dos participantes, no sentido de favorecer que
estes pudessem relacionar o seu cotidiano de trabalho pedagdgico realizado nas escolas,
com as novas possibilidades de intervencao da educacéo fisica e do esporte nas préaticas
do Mais Educacéo que ja estava sendo implementado nas escolas.

Na tentativa de propiciar reflexdes sobre a educacéo fisica e o esporte de para
potencializar a ampliacdo e, mesmo, a ressignificacdo das concepgdes e da propria
representacdo que traziam, realizou-se atividades que promoviam o retorno @ memoria e
a utilizacdo das lembrancas acerca das atividades de educacdo fisica e esportes

relacionada a historia de vida de cada um dos participantes.
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Estas atividades propiciaram que os participantes pudessem, atraves de um
trabalho colaborativo, aprendendo com as experiéncias dos outros e ampliando o
entendimento acerca da tematica e, ainda, compreendendo que uma mesma tematica
poderia ser ampliada a partir dos diferentes pontos de vista e ser analisada sob diferentes
aspectos.

Neste sentindo, o esporte vem sendo considerado como elemento importante da
corporeidade e na formacdo humana, assegurando aos alunos conhecimentos que
possam garantir autonomia em relacdo ao Seu COrpo e aos Seus processos de
aprendizagem. Sendo assim, 0 esporte € uma rica possibilidade de ampliagdo do seu
universo cultural e constitui-se como estratégia fundamental para incentivar o aluno na
ampliacdo do seu tempo de permanéncia na escola (MINAS GERAIS, 2008).

Os eventos esportivos podem ser meios de vivenciar os jogos escolares como
forma de integracdo social e ressignificacdo da competicdo exacerbada. Muitas vezes
percebemos que a sociedade reconhece o esporte apenas pela sua vertente competitiva,
em alguns casos negando aspiragbes educacionais que este pode proporcionar
(BRASIL, 1997). Néo se trata de negar as praticas competitivas, pois, quando bem
orientadas também contribuem para a formacgdo de criangas e adolescentes, contudo,
trata-se de negar o espirito competitivo baseado em valores capitalistas que reforcam o
individualismo, o ganhar a qualquer custo, o desrespeito ao proximo e as regras.
Aliando préatica esportiva com organizacdo de eventos os alunos seriam estimulados a
desenvolver competéncias diversas como trabalho em equipe, nocdes de gestdo de
tempo e recursos, responsabilidade, nocbes de hierarquia, resolucdo de situacdes-
problema, planejamento, avaliagdo, entre outras.

Devido as dificuldades de recursos estruturais e financeiros, muitas vezes é
necessario que as escolas que trabalham com a politica de tempo integral realizem
parcerias com instituicbes publicas e privadas, a fim de oferecer essas e outras
atividades que visem a complementar para a comunidade escolar as atividades
regularmente desenvolvidas na escola (PACHECO, 2008).

Clubes esportivos, associacfes de moradores, igrejas, parques ecoldgicos, polos
de lazer, empresas, instituicbes de ensino superior, igrejas e organizagbes nao-
governamentais sdo exemplos de parcerias que podem auxiliar a caréncia de recursos
que a escola tenha naquele momento. Essa alternativa ndo significa diminuir a

responsabilidade do Estado em financiar as a¢des politico-educacionais que sdo parte da
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politica de educagdo integral, e sim priorizar que atividades esportivas e educacionais
sejam realizadas com as alternativas possiveis, em um dado momento (PACHECO,
2008).

Considerac0es finais

Alguns aspectos importantes da Educacdo Fisica e dos Esportes na politica de
Educacédo Integral sdo as possibilidades de direcionamentos das aulas para o interesse
dos estudantes e do docente, abordando um acordo coletivo e o relacionamento
horizontal nas rela¢6es. Foi o intuito principal do estudo tratar do ensino da Educagéo
Fisica e dos esportes apontando possibilidades que tiveram por principio potencializar a
formag&o humana integral.

Acreditamos que a Educacéo Fisica e os esportes como componentes da politica
de educacdo integral na escola tém possibilidades de intervengdes significativas para a
formacgdo social, cultural e cognitiva de criancas e adolescentes, além de poderem
potencializar atitudes positivas frente aos cuidados com o corpo, com 0 meio ambiente e
com as praticas corporais populares e alternativas. Com essa discussdo nao buscamos
solucionar todos os problemas e entraves que existem no ensino da Educacéo Fisica e
dos esportes na escola e nas atividades da pratica de educacdo em tempo integral.
Assim, ndo com o intuito de finalizar este percurso, mas de participar de uma nova
etapa é que continuamos a nossa trajetdria na certeza de que ha muito ainda a aprender,

compartilhar, nesse nosso contexto relacional.
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