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Resumo
A avaliacdo educacional tem sido apresentada por meio da perspectiva da mensuragdo e
quantificagcdo, estabelecida pelo testar e medir. Assim, se desconsidera seu movimento
investigativo que projetam reflexdes dialogicas e conjuntas sobre os atores envolvidos no
processo educativo. O presente estudo se propde a apresentar os fundamentos da avaliagdo
educacional a fim de gerar reflexdes acerca das praticas investigativas no campo dos
fendmenos sociais em analise. Busca-se responder a problematica: Quais sdo os debates
estabelecidos sobre as praticas investigativas no processo avaliativo educacional? Como
resultados verificou-se que o processo de avaliagdo constitui-se, muitas vezes, como um
processo fragmentado e restrito as etapas vinculadas somente ao processo de somatizagdo ou
ranqueamento. Nesse contexto propde-se um refletir sobre a dialogicidade desse processo
como intencional e atento as esferas de especificidades em que se insere o educando e ato de
avaliar.
Palavras-chave: Fundamentos. Avaliacdo educacional. Praticas investigativas.

FUNDAMENTALS OF EDUCATIONAL AND PRACTICES INVESTIGATIVE
ASSESSMENT IN EDUCATIONAL PROCESS

Abstract

The educational evaluation has been presented through the perspective of measurement and
quantification established by testing and measuring. Thus, it disregards its investigative
movement that project dialogic and joint reflections on the members involved in the
educational process. This study aims to present the foundations of educational assessment in
order to generate reflections on the investigative practices in the field of social phenomena
analyzed. It seeks to answer the problem: Which are the debates established on the
investigative practices in the educational evaluation process? As a result it was observed that
the evaluation process is often constituted as a fragmented and restricted to process steps
related only to somatization or ranking process. In this context it proposes a reflection on the
dialogicity of this process as intentional and attentive to the specific spheres in which it
operates the student and act of evaluate.
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1 Introducéo

A avaliagdo educacional vem sendo comumente representada pelo viés da
mensuragdo e quantificagdo, estabelecida por uma pratica ou procedimento que possui
apensas o objetivo de testar e medir. Essa intencdo desconsidera o estabelecimento de um
método investigativo que ocasionem uma reflexdo dialdgica e conjunta sobre os atores
envolvidos no processo educativo.

Desta forma, repensar sobre as praticas avaliativas buscando o olhar sobre os tedricos
€ necessario para que se perceba o que se tem tratado como ideal e de que forma trabalhamos
estas questdes na realidade avaliativa.

Nesse contexto, o presente trabalho visa desvelar sobre os fundamentos da avaliacdo
educacional a fim de suscitar uma maior compreensao acerca das praticas investigativas no
campo dos fendmenos sociais em analise.

Assim, sobre nosso objeto: avaliagdo lancamos a problematica que direciona este
estudo: Quais sdo os debates estabelecidos sobre as praticas investigativas no processo
avaliativo educacional?

Na busca da resposta para esta pergunta langamos um olhar acerca dos teoricos que
apresentam defini¢des e reflexdes, tais como: Aranha (1986), Saviani (1996), Fontana (1969),
Demo (2010), Lima (2008), Libaneo (1985), Luckesi (2006), Sobrinho (2004), Vianna
(2000), Perrenoud (1999), Hoffman (2006) que fomentaram novos embasamentos para a
compreensdo e atendimento aos objetivos propostos neste artigo.

Para tanto, este trabalho apresenta a fundamentacdo da avaliacdo educacional,
tracando um percurso sobre os conceitos, apresentando em seguida algumas reflexdes sobre a
pratica avaliativa, bem como os fundamentos da avaliagao educacional e os didlogos possiveis

acerca das abordagens qualitativa e quantitativa.

2 Fundamentos da avaliacdo educacional

2.1 Revendo conceitos

Para Sant’anna (1995, p. 31-32) a avaliacdo se apresenta dentro de uma macro esfera,
tomando os seus personagens como participantes do processo ensino aprendizagem. Desta

forma a:

Educacdo & Linguagem - ISSN: 2359-277X - ano 2 - n° 1 - Jun. p. 49-58. 2015 LINGUAGEM



FUNDAMENTOS DA AVALIAGAO EDUCACIONAL E PRATICAS INVESTIGATIVAS NO PROCESSO EDUCATIVO |5 1

Avaliagdo é um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar
as modificagdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,
confirmando se a construgdo do conhecimento se processou, seja este teodrico
(mental) ou pratico.

O método de apropriagdo dos contedos consiste na logica do processo de
conhecimento. Esse processo de ida e volta entre teoria e pratica permitira uma compreensao
ampla acerca dos atores envolvidos no processo avaliativo. Corroborando Libaneo (1985, p.
98) afirma que o meio pedagdgico ¢ o meio pelo qual se torna possivel a ligacdo de
reciprocidade entre individuo e sociedade.

Assim, complementando, Afonso (2005, p. 23) apresenta a profundidade do processo
avaliativo dentro do contexto social e ressalta que “avaliar ¢ uma forma de poder que tanto
pode aparecer dissimulada como andar associada a outros poderes”.

A avaliacdo representa uma posi¢ao, um julgamento sobre a realidade vivenciada com
o intuito de representar uma nova tomada de decisdo acerca do objeto em andlise. Nesse
contexto para Lima (2008) a realidade da avalia¢do requerida pela ciéncia traduz-se pelos
objetos da pesquisa avaliativa representando descoberta e reflexdo.

A capacidade de intervengdo proporcionada pelo ato de avaliar emprega-se no sujeito
da mudanca e contribui para o dominio técnico e teérico do avaliador na observacao do
fendmeno em analise, bem como fortalecimento das bases epistemologicas que circundam as
praticas pedagogicas ja existentes e novas tomadas de decisdo sobre o fenomeno. Desta forma
a avaliagdo educacional deve posiciona-se diante dos elementos e atores envolvidos na
constru¢do do ambiente educacional.

O papel da avaliagdo integra-se a um processo continuo que objetiva incluir a gestdo
estratégica e de qualidade, pois fornece insumos necessarios para a tomada de decisdo e
destinam-se aos diagnoésticos e possiveis melhorias dos problemas observados.

Segundo Luckesi (2005), a avaliacao da aprendizagem ganhou um espaco amplo nos
processos de ensino, fortalecendo a pratica educativa escolar para uma pedagogia do exame.
Faz-se necessario uma tomada de posi¢do sobre a aprendizagem dos sujeitos imersos no
processo educativo, para isso, o processo avaliativo requer reflexdo sobre os instrumentos
adotados e continuidade na analise e compreensdo acerca do contexto.

Conforme Libanéo (1985), a relevancia do processo educativo ndo deve se restringir a
mera transmissdo de conteudos, mas sim, colaborar uma nova concep¢ao sobre o processo
educativo. Desempenha-se assim, uma relacdo multilateral com as experiéncias vividas pelos

educandos. Salienta-se, pois, que os materiais necessarios as vivéncias educacionais tenham
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correlagdo com as experiéncias advindas do contexto em que o educando se insere e
considerados parte integrante no processo educativo.

A avaliagdo enxergar as especificidades de cada educando, colaborando para a
construcdo de um processo de ensino-aprendizagem mais democratico, levando-se em
consideragdo as estratégias pedagogicas formuladas dentro da sala de aula, ndo reduzindo o
saber a utilizacdo de simples instrumentos que ndo servem para direcionar e propor melhorias
ocasionando a construcdo de papel reducionista para a avaliagdo educacional, ou seja, uma
andlise puramente técnica e tradicional que ndo modifica as dificuldades encontradas e
vivenciadas por docentes e discentes dentro das institui¢des de ensino.

O papel da avaliagdo educacional constitui-se como um artificio metodolédgico teodrico
necessario para a melhoria do conhecimento. Conforme Demo (2010) avaliar significa dar
sentido ao estabelecimento dos objetivos propostos. Os critérios devem ser associados as
finalidades para o estabelecimento de qualquer pratica, independentemente, de qual pratica
seja essa.

Corroborando para Sobrinho (2004), a avaliagdo ndo se restringe apenas na
mensuracao dos objetos em estudo, mas envolve-se em um contexto macro de natureza
educativa, acdo necessariamente social, pedagogica e formativa.

Nesse contexto conforme Vianna (2000), a avaliacdo ¢ um processo que visa a criar
padrdes de conduta, ou a modificar padrdes anteriores, nos individuos. Os padrdes de conduta
desenvolvidos na escola sdo, na realidade, os objetivos educacionais. O éxito de um programa

educacional, verificado através da avaliacdo, depende da concretizagdo desses objetivos.
2.2 Reflexdes sobre a préatica avaliativa

A avaliacdo ndo se concentra apenas no estudante, como acentua Tyler (1942), ndo ¢
um ato isolado, mas um trabalho solidario que deve envolver, além de alunos, claro, os
professores, administradores e, sem sombra de davida, os proprios pais, que devem ter voz
ativa no processo (VIANNA, 2000, p. 53).

Os conhecimentos adquiridos na institui¢do de ensino devem ser internalizados e
utilizados socialmente pelos educandos, para isso, fazem-se necessarios que esses saberes
estejam relacionados a realidade vivenciada pelos educandos, propiciando relagdo e
significancia entre o conteudo ensinado e sua relacdo com realidade.

Conforme Perrenoud (1999, p. 42), na escola:
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a avaliagdo se faz sobre condutas ou sobre seu produto, mas, constantemente,
desconsidera-se os desempenhos observados ou os trabalhos entregues manifestando
apenas competéncias latentes, em particular, o dominio dos saberes e competéncias
fundamentais que a escola se propde a desenvolver.

A avaliacdo educacional deve ser compreendida apenas como apreensdo dos
contetidos pelo aluno ou conhecimento adquirido de forma recente, sem valorizacdo das
experiéncias praticas do sujeito com o saber, reduzindo sua colaboragcdo a mensuragdo dos
resultados obtidos nessa construcgao.

Observa-se que ndao ha pratica educativa sem avaliagdo, pois verifica-se que a
orientagdao deve, pois, fundamentar-se em uma proposta dialogica e processual. Trata-se de
estabelecer quais os instrumentos avaliativos deverdo atender determinada demanda. A pratica
avaliativa deve integrar-se ao contexto em que ocorre a aprendizagem.

Para Hoffman (2006, p. 61):

Os instrumentos de medida, em educacdo podem alcancar altos indices de
fidegnidade, mas isto ndo ¢ essencial em avaliagdo e, muito menos, importante. A
avaliacdo deve significar justamente a relacdo entre dois sujeitos cognoscentes que

percebem o mundo por meio de suas proprias individualidades, portanto,
subjetivamente.

Diante desse contexto para Demo (2010) avaliar significa dar sentido ao
estabelecimento dos objetivos propostos. Os critérios devem ser associados as finalidades
para o estabelecimento de qualquer pratica, independentemente, de qual pratica seja essa.

Para tanto, de acordo com Esteban (2001, p. 185):

A avaliagdo como pratica de investigacdo pode ser uma alternativa as propostas
excludentes por buscar uma ag@o coerente com a concep¢do de conhecimento como

processo dindmico, dialdgico, fronteirico, constituido nos marcos das multiplas
tensdes sociais.

Deve-se, refletir sobre o reducionismo das etapas relacionadas ao ato de avaliar. A
avaliagdo comumente vem sendo utilizada como instrumento metodolégico de aplicagdo por
periodo, observam-se que esse processo acaba por legitimar os produtos finais da avaliagdo
realizada, limitando reflexdes e possiveis discussdes sobre a melhoria do ensino, do curriculo
e das inimeras barreiras que cercam a aprendizagem.

Reflete-se nesse caminhar que o processo avaliativo ato embasa-se nas concepgodes
tedricas para a compreensdo e construgdo do conhecimento. Compreende-se que a base

tedrica adotada para investigacdo dos achados no processo de ensino aprendizagem
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interferem nas metodologias aplicadas para a tomadas de decisdes adotadas durante todo o

processo de construcao e reavaliagao das praticas adotadas.
3 Fundamentos da avaliagdo educacional e os didlogos possiveis acerca das abordagens
gualitativa e quantitativa

N&o hé coisas acabadas, mas um complexo de processos onde as coisas Sao estaveis
apenas na aparéncia.

(Fontana, 1986, p. 112)

Atentando-se para a compreensao do fenomeno educativo como complexo e dinadmico,
faz-se necessario a reflexdo dos fundamentos que integram a avaliacdo desses processos.
Para tanto, para Kuenzer (1992, p.27):
O locus, portanto, da produgdo do conhecimento, ¢ o conjunto das relagdes sociais;
sdo inumeras as formas de produc@o e distribuigdo do saber, resultantes do confronto
cotidiano do homem com a natureza e com os seus pares, que lhe apresenta questdes

que o obrigam a desenvolver formas proprias de pensar e fazer, experimentando,
discutindo, analisando, descobrindo.

Portanto, nessa dindmica cabera a conceitualizacdo dos didlogos possiveis das
abordagens qualitativa e quantitativa na avaliagdo, diante dessa prerrogativa, para Fontana
(1969) para se definir determinado conceito ndo faz-se necessario enumerar todos os
elementos que o integram, mas citar os elementos esséncias para poder realizar a distingdo da
coisa definida das demais.

Segundo Bosi (2006) a avaliagdo vem sendo utilizada como um processo movido pelo
julgamento de valor e simplista, partindo dos produtos finais, a analise dos produtos finais da
aprendizagem para poder intensificar acdes para novas tomadas de decisdes. Entretanto, nesse
processo o avaliador deve estar atento a continuidade do processo a fim de realizar
intervengdes no andamento deste caminhar.

Neste momento, podemos inferir uma explicagdo do termo avaliacdo, segundo Hadji
(2001, p. 129), ndo como um julgamento de valor, mas como a ac¢do ou leitura critica acerca
da situacao real desejada.

Nao ¢ nem medir um objeto, nem observar uma situagdo, nem pronunciar
incisivamente julgamento de valor. E pronunciar-se, isto ¢, tomar partido, sobre a
maneira como expectativas sdo realizadas; ou seja, sobre a medida na qual uma
situagdo real corresponde a uma situagdo desejada. Isso implica que se saiba o que
se deve desejar (para pronunciar um julgamento sobre o valor, desse ponto de vista,

daquilo que existe); e que se observe o real (sera preciso coletar observaveis) no
eixo do desejavel. A avaliagdo ¢ uma operagdo de leitura orientada da realidade.
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Para tanto Aranha (1986) que as descobertas denotam que o mundo que nos cerca ¢é
repleto de transformagdes € que novos instrumentos de trabalho foram adotados entram em
constante mudangas, assim como a ordem social e nds também, enquanto sujeitos desse
processo de transformagao.

Seguindo esta ideia, Saviani (2000) a educagdo e o proprio ato de ensinar podem
assumir varias faces, incluso, “adaptacdo ou transformacdo social. Reproducdo ou
emancipa¢do do individuo. Educar ¢, pois, promover a formag¢do do homem como ser livre,
capaz de produzir e de usufruir dos bens culturais existentes na sociedade”. (Saviani, 2000,
p-24).

A partir das questdes citadas o processo de construcdo dialética para Demo (2010, p.
50) que “o conflito provém de dentro porque ¢ marca essencial da realidade. A mudanga ¢
endogena. Pode ser retardada por influéncia externa, como a vida pode ser prolongada pela
medicina”.

Assim, Dias Sobrinho (2005) agrega, a avaliacdo, a percep¢do de sua completude
desde a sua estruturacdo circundada por fatores sociais até questdes mais fecundas e
complexas como as filosoficas. “A avaliacdo ndo ¢ cientifica, em sentido estrito, nasce ¢ ao
mesmo tempo, necessariamente, comporta dimensodes cientificas, normativas, técnicas, da
mesma forma que ideologicas, filosoficas, éticas e politicas”. (DIAS SOBRINHO, 2005,
p.18).

Hadji (2001, p. 130) complementa, quando trata a avaliagdo, como uma agdo
importante entre a agdo ¢ a decisdo, “[...] como momento forte em um processo de regulagéo.
O esquema (agdo — (feedback — julgamento) — ajuste) evidencia, de um lado, que a
avaliagdo ¢ apenas um momento em um processo geral de condugdo da acdo, mas de outro,
que esse momento ¢ decisivo”.

Desta maneira a avaliacdo precisa ser percebida dentro da amplitude de seu alcance
para além da relagdo exclusiva aluno conteiido, e para além do dominio exclusivo do

professor.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se observar a avaliagdo necessita de um olhar sobre os objetivos estabelecidos,
bem como entender que esta possui um posicionamento sobre a realidade, tecendo sobre esta,
um juizo de valor e novas reformulacdes acerca do objeto em estudo.

Compreende-se também que a avaliacdo ultrapassa as relacdes entre professor -aluno e
que dela podem ser observados um movimento entre a agdo e o ajuste proporcionado por um
feedback aos atores envolvidos neste processo educativo de construgdo continua.

Desta forma, a avaliagdio ndo pode estar relacionada apenas a transmissdo de
conteudos, desta forma perderia toda sua funcdo, de perceber as especificidades e seu poder
de colaboragao para melhoria das agoes realizadas na escola.

Como resultado verificou-se que o processo de avaliagdo constitui-se, muitas vezes,
como um processo fragmentado e restrito as etapas vinculadas somente ao processo de
somatiza¢do ou ranqueamento.

Nesse contexto propde-se um refletir sobre a dialogicidade desse processo como
intencional e atento as esferas de especificidades em que se insere o educando e ato de avaliar.

Percebe-se que a problematizagdo que norteou este trabalho foi respondida, porém, o
referido trabalho gera novas inquietagdes sobre o papel da avaliacdo educacional e suas
influencias na pratica educativa como processo continuo e essencial para a compreensdo dos
atores envolvidos no processo.

Bem como o objetivo foi contemplado neste estudo que aponta para um
aprofundamento sobre as abordagens qualitativa e quantitativa ¢ necessario para que se
compreendam as dimensdes e propostas as quais as diversas formar de avaliar pode contribuir
com 0s objetivos que a esta foram delegados.

A avaliagdo ainda ¢ um tema que requer debates e analises sobre suas praticas, desta
forma, fica o direcionamento de que este trabalho pode ser ampliado com um olhar pratico
sobre a aplicacdo e utilizagdo dos métodos avaliativos quantitativos e qualitativos utilizados

em sala de aula.
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