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RESUMO

Este artigo prop8e uma reflexdo sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa enquanto objeto de investigacao
da Linguistica Aplicada (doravante LA). Inicialmente faz-se uma sucinta conceituago sobre a Linguistica
Aplicada e sobre o livro didatico. Em seguida, realiza-se a analise de um capitulo ou unidade de trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental Il e que representam as décadas de 1980, 1990 e
2000. O objetivo desta andlise é o de observar a evolugdo da estrutura composicional dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa sob a dptica da LA, bem como identificar e comparar as concepg¢des de linguagem e de
gramatica adotadas em seus conteddos programéticos (proposta curricular). Ainda em uma anélise
simplificada, procura-se descrever o espago reservado na composicdo dos livros didaticos para as atividades
de oralidade, escrita, leitura e léxico. O estudo nos incita reflexdes sobre as concepgdes de lingua e de
gramatica adotadas na constituicéo do livro didatico, bem como estas influenciam a elaboragdo das atividades
e a escolha dos textos presentes no livro. Neste sentido, a analise mostra-se primordial para os futuros
professores de Lingua Portuguesa pelo fato de que esta proporcionou a oportunidade de conhecer e comparar
a estrutura composicional dos livros didaticos, amparada pelas contribuicoes da LA.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Livro Didatico. Lingua Portuguesa. Concepcdes de Linguagem e de
Gramatica.

RESUMEN

Este articulo propone una reflexion sobre el libro didactico del portugués como objeto de investigacion de la
Linguistica Aplicada (en adelante LA). Inicialmente se hace una breve conceptualizacion de la Lingiistica
Aplicada y del libro didactico. Luego se realiza el analisis de un capitulo o unidad de tres libros de texto de la
escuela primaria de la asignatura de portugués y que representa las décadas de 1980, 1990 y 2000. El objetivo
de este analisis es observar la evolucion de la estructura compositiva de los libros de texto de Lengua
Portuguesa desde la perspectiva de la LA e identificar y comparar los conceptos de lenguaje y de gramatica
adoptados en su plan de estudios (propuesta curricular). Incluso en un andlisis simplificado, tratamos de
identificar describir el marcador de posicion en la composicion de los libros de texto para las actividades de
oralidad, escritura, lectura y léxico. El estudio incita reflexiones sobre los conceptos de lenguaje y gramatica
adoptados en la constitucion del libro didactico, asi como influyen en el desarrollo de las actividades y en la
eleccion de los textos que iran componer en el libro. En este sentido, el andlisis es de suma importancia para
los futuros profesores de Lengua Portuguesa por el hecho de que esto proporcioné la oportunidad de conocer
y comparar la estructura compositiva del libro didactico, con el apoyo de las contribuciones de Lingdiistica
Aplicada.

Palabras clave: Linglistica Aplicada. Libro Didactico. Lengua Portuguesa. Concepciones de Lenguaje y de
Gramética.
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1 INTRODUCAO

Notoriamente o livro didatico teve o seu uso com mais assiduidade na segunda
metade da década de 1960, com a assinatura do acordo MEC-USAID no ano de 1966.
Neste periodo, os livros didaticos passaram a ser editados em grande niumero para acatar a
demanda de um novo contexto escolar em nascimento no pais.

No ano de 1985, foi instituido o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
vem sendo aprimorado ao longo dos anos. Entretanto, somente no inicio dos anos 1990 &
que o Ministério da Educacdo (MEC) galgou os primeiros passos para participar de
maneira mais direta e sistematica das discussdes sobre a qualidade do livro didatico nas
instituicGes escolares do pais. A mencionada iniciativa foi tomada pelo Governo Federal
para que se efetivasse uma acdo ampla do MEC em relagdo aos aspectos composicionais
do livro didatico, apresentando um projeto pedagégico difundido por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Guias do livro didatico.

Também considerando os avancos nos estudos sobre a linguagem, notamos a
constituicdo da Linguistica Aplicada (LA) como area que passa a assumir fronteiras
interdisciplinares e transdisciplinares, deixando de ser, neste contexto, uma subarea da
Linguistica e constituindo-se como campo de investigacdo autdbnomo. Assim sendo,
notamos que a LA tem expandido os seus horizontes para além do ensino de linguas, da
sala de aula e da formacéo de professores. Referimos-nos a LA como um modo de produzir
conhecimentos de carater inter/transdisciplinar, que busca a problematizacdo e a
compreensdo de questfes da linguagem que possam responder a necessidade da sociedade
contemporanea.

Neste sentido, o presente artigo que é o resultado de uma pesquisa de apreciacdo
teorica realizada na disciplina de Linguistica Aplicada, possui como objetivo geral o de
analisar um capitulo ou unidade de trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11 das décadas de 1980, 1990 e 2000. Nesta perspectiva, este trabalho busca
averiguar o processo de evolucdo da estrutura composicional dos referidos livros ao longo
dos anos propostos, bem como identificar e comparar as concepgdes de linguagem e de
gramatica adotadas em seus conteldos programaticos (proposta curricular). Também
procura descrever 0 espaco reservado na composicdo destes com relacdo as atividades de

oralidade, escrita, leitura e léxico.

Educacdo & Linguagem - ISSN: 2359-277X - ano 3 - n2 1 - Jun. p. 45-62. 2016 & LINGIAGHM



A CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA APLICADA NA ELABORAGCAO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA | 47

2 A LINGUISTICA APLICADA E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Partimos aqui da percepcdo de que a Linguistica Aplicada ndo é uma aplicacdo de
teorias linguisticas que visam o aprimoramento de técnicas ou metodologias de sala de aula
ou mesmo de proposituras de como ensinar uma lingua, mas sim de que a LA proporciona
“[...] o estudo de praticas especificas de uso da linguagem em contextos especificos [...]”.
(SIGNORINI, 1998, p. 101). Neste sentido, a LA atua a partir do entendimento de que a
lingua é um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo que sofre variagbes com o
passar do tempo e de acordo com os falantes: a lingua se manifesta no seu funcionamento,
estando sensivel ao contexto. (MARCUSCHI, 2008). Deste modo é possivel entendermos
que as transformacbes com relacdo a lingua ocorrem tanto no decorrer do tempo quanto
nas relacdes interpessoais e estas transformacgdes constituem-se como possibilidades de
investigacdo para a LA. Para Celani (1992), a LA se constitui como uma area de pesquisa
gue no primeiro momento atuou como uma subarea da linguistica, mas que na atualidade é
considerada como area interdisciplinar, estando dedicada na solucdo de problemas
humanos que derivam dos varios usos da linguagem.

Para Moita Lopes (1996, p. 123) “[...] hd uma preocupa¢do cada vez maior em
linguistica aplicada com a investigacéo de problemas de uso da linguagem em contextos de
acdo ou em contextos institucionais, ou seja, ha um interesse pelo estudo das pessoas no
mundo”. A LA se interessa em estudar as préaticas de uso e de aprendizagem da lingua,
seus problemas e contribuicBes, cabendo neste contexto o livro didatico como objeto de
investigacéo.

De acordo com Rojo e Batista

[...] o livro didatico de lingua portuguesa tem sido utilizado como objeto de
investigacdo, desde a década de 60, na area das ciéncias da linguagem (letras,
linguistica, teoria da literatura, comunicacdo social, linguistica aplicada), como
bem mostra o resultado de uma pesquisa recente sobre o estado da arte do livro
didatico no Brasil, em que 37% dos trabalhos pertencem justamente a referida
area. (ROJO & BATISTA, 2004, p. 123).

Quando nos referimos a linguagem escrita e/ou falada ou ao letramento como pratica
social, pensamos nos géneros textuais e que estes estdo também inseridos nos livros

didaticos de Lingua Portuguesa, e deste modo, eles podem configurar-se como
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instrumentos das atividades de linguagem. Por esta percepcéo é que se pode pensar que 0
livro didatico, por meio da linguagem expressa nos géneros textuais, torna-se também um
objeto de estudo da LA.

2.1 As Concepgdes de Linguagem

Bakhtin (2004) caracterizou a linguagem por meio de trés concepcdes, a saber: o
Subjetivismo ldealista, 0 Objetivismo Abstrato e a Concepgdo do Circulo de Bakhtin.
Entretanto, com o decorrer do tempo, as referidas concepgdes de linguagem foram revistas
por varios teoricos, dentre os quais destacamos Geraldi (2005, p. 41), o qual aborda a
linguagem como: expressdo do pensamento; instrumento de comunicagdo; como forma de
interacdo social. Cabe aqui ressaltar que o que Geraldi fez foi analisar, renomear e
expandir as caracteristicas destas concepcfes, de modo a adapta-las a situagdo do ensino
brasileiro de linguas.

A pesquisadora Fuza (2009) elucida que os estudos a respeito das concepcdes de
linguagem sofreram varias modificacbes ao longo dos anos, uma vez que cada periodo
historico aprecia uma visdo de lingua distinta, evidenciando assim o carater ativo da
linguagem no ambiente social e as diversas fungdes adotadas pelos educadores e alunos, os

quais séo diretamente responsaveis pela condugdo do ensino-aprendizagem da lingua.

2.1.1 Linguagem como expressao do pensamento

A concepcdo de linguagem como expressdao do pensamento, nomeada também de
Subjetivismo ldealista (espelho da mente), idealiza a lingua como um sistema inflexivel a
ser usufruido por determinado falante, acreditando assim que esta nasce na consciéncia do
individuo e possui ainda a capacidade de transmitir fielmente o que ele pensa. Esta
concepgdo adquiriu bastante relevancia nos anos 1970, cujo processo de ensino foi
marcado por praticas de repeticdo e pela valorizacdo da forma gramatical, bem como pelo

uso de atividades fundamentadas no estruturalismo linguistico.

2.1.2 Linguagem como instrumento de comunicacao
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Acompanhando esta linha tedrica, tem-se a concepgdo do Objetivismo Abstrato
ou da linguagem como instrumento de comunicacdo, cujo pensamento se fundamenta na
ideia de a lingua constitui um cédigo, isto &, um conjunto de signos linguisticos que
possuem regras especificas, tendo como unica fungéo a transmissao de informac@es através
de textos.

Segundo as contribuigdes teoricas trazidas pela pesquisadora Fuza (2009) em seu
artigo sobre as concepgdes de linguagem e de leitura da Prova Brasil, as percepcfes de
linguagem como expressdo do pensamento e como instrumento de comunicacdo estdo
diretamente vinculadas com a concepcao de leitura voltada para o texto, adotando-a como
um método de decodificacdo. Assim, parte-se do proprio texto para o leitor, contribuindo
para que as atividades desenvolvidas no espago escolar adquiram um papel apenas
avaliativo, contendo itens que exigem apenas o0 uso da decodificacdo para saber se o

estudante compreendeu o texto lido.

2.1.3 Linguagem como forma ou processo de interagdo

Quanto a terceira e ultima concepcdo, esta € promovida no Circulo de Bakhtin e
percebe a linguagem como pratica social. De acordo com as ideias do referido tedrico, a
lingua se institui em um procedimento continuo, concretizado por meio da interacdo social
dos falantes e ndo apenas como um sistema invaridvel. Nessa perspectiva, os individuos
sdo vistos como construtores da prépria sociedade na qual estdo inseridos, sendo que por
meio do didlogo entre estes que se dao as trocas de informacgdes no meio social.

Koch (2002, p. 17) alega que “[...] o texto passa a ser considerado o préprio lugar da
interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que, dialogicamente, nele se constroem e
sdo construidos [...]”. O texto é tido como lugar de interagdo porque € a partir dele que
professor e aluno interagem e compartilham conhecimentos na busca de novos horizontes a
serem descobertos.

O ato de ler, nesse caso, é visto como um periodo de interagdo e producdo de
sentidos, fazendo com que o0 estudante se torne um sujeito ativo, ja que tem consciéncia e
compreende o que diz, além de ter no¢do de como organizar e transmitir seus pensamentos
para 0s outros sujeitos. Assim, o significado do enunciado é formado da interacdo entre

eles.
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O ouvinte que recebe e compreende a significacdo de um discurso adota para
com este discurso uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda,
completa, adapta [...]. A compreensdo de uma fala de um enunciado é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Em relacdo a importéncia da leitura na formagdo do aluno, o autor Paulo Freire

(1989, p. 20) afirma ainda que:

Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém Ié ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade
a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura,
sujeito do processo de conhecer em que se acha.

Nessa perspectiva, a leitura corresponde a um fator essencial para o desenvolvimento
da compreensdo e da comunicagdo do educando, pois é atravées desta que o estudante torna-
se capaz de refletir e associar de forma critica os conceitos adquiridos nas experiéncias
escolares aos que foram vivenciados em seu meio social. Ela consiste ainda num ato
valioso para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante, pois promove a

ampliacdo dos seus conhecimentos gerais.

2.3 Concepcdes de gramatica

Do mesmo modo que as concepgOes de linguagem conduzem o professor em seu
fazer pedagogico, também existem as concepgbes de gramética que sdo igualmente
necessarias ao educador. As concepgOes de gramatica adotadas pelo professor de lingua
sdo importantes porque atuam como norteadoras para a elaboragdo de atividades com a
linguagem.

Alguns teoricos da Linguistica como Possenti (1996), Mendonca (2000) e Travaglia
(2005) apontam a existéncia de trés concepgdes de gramética, cada uma delas associada a
uma concepc¢do de linguagem, a saber: a Gramatica Normativa (associada a teoria da
linguagem como expressdo de pensamento); a Gramatica Descritiva (associada a
concepgdo de linguagem como meio de comunicacdo); e a Gramatica Internalizada

(associada a concepcao de linguagem como processo de interagéo).
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2.3.1 Gramatica Normativa

A concepcao da gramatica normativa ou prescritiva vincula-se a conceitos e regras
de bom uso, defendendo o emprego da norma padréo, considerando tudo o que foge a esta
norma como um “erro” cometido pelo falante. Torna-se notvel que a mencionada
gramatica € utilizada nas escolas para a difusdo da Norma Padrdo da Lingua Portuguesa,
fortalecendo assim a visdo de que falar e escrever “bem” significa dominar regras e normas
gramaticais.

Assim, a concepcdo da gramética normativa consiste num tipo de abordagem que
sustenta o ponto de vista reducionista de lingua e do ensino desta, restringindo as aulas de

Lingua Portuguesa a exercicios de cunho gramatical.

2.3.2 Gramatica Descritiva

A concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagcdo aborda em sua
esséncia o ensino da Gramatica Descritiva, sendo esta conhecida como a “gramatica dos
linguistas” por apresentar um “conjunto de regras que sdo seguidas” (POSSENTI, 1996,
p.65). O referido autor postula que “a preocupacgdo central é tornar conhecidas, de forma
explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes”, ou seja, a preocupagédo maior desta
gramatica é a de explicar as linguas tais como elas sdo faladas. Para a gramatica descritiva
ndo existe “erros gramaticais”, mas constru¢es linguisticas que possuem um carater
agramatical, isto é, vocabulos ou frases que ndo sdo distinguidas pelos falantes como sendo
pertencentes da lingua, as quais devem ser respeitadas e analisadas. Neste sentido, em
oposicdo a concepcao da gramatica normativa, na gramatica prescritiva ndo se estipula

descric@es de valor, sendo analisadas todas as variedades linguisticas.

2.3.3 Gramatica Internalizada

Outro conceito de gramatica € a internalizada. Nesta concepcéo, os falantes adequam
0S seus recursos linguisticos as diversas situacfes comunicativas, permitindo a estes
construir um ndmero infinito de frases e produzir textos com diferentes finalidades. E o

“conjunto de regras que o falante domina” (POSSENTI, 1996, p.69). Em relacéo ao carater
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da gramética internalizada, Travaglia (2005, p. 28) acrescenta ainda que “a gramaética
internalizada corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve
dentro de certos limites impostos pela a sua propria dotacdo genética humana, em
condicOes apropriadas de natureza social e antropoldgica”.

Deste modo, o conhecimento gramatical corresponde a algo que precede qualquer
processo de aprendizagem, enfatizando a habilidade do sujeito de internalizar as regras
gramaticais da lingua e empregéa-las de acordo com o que é estabelecido pela circunstancia
comunicativa de que faz parte.

Além disto, a referida concepcéo de gramatica defende o pressuposto de que o aluno
antes de ter o contato com o espaco escolar, ja adquiriu um dado conhecimento linguistico
em virtude de suas diversas situagdes comunicativas, ou seja, que sabe fazer uso de sua
lingua mesmo que de modo inconsciente.

E importante esclarecer que o estudo das concepgdes, neste artigo, ndo tem como
finalidade dizer que uma ou outra ndo deve de forma alguma estar presente na estruturacdo
do livro didatico ou no espago da sala de aula, mas ao contrario, que cada uma destas
concepcOes tem sua dada importancia. Todavia, pretende-se deixar claro que antes de
escolher uma das concepcOes apresentadas, que devera levar em conta a intencdo que se

tem para optar por um ou mais conceitos, pois ha distintos caminhos.

2.4 As atividades e o livro didatico

Os critérios classificatorios do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
destacam a importancia do uso da linguagem oral e da interagdo em sala de aula como
instrumentos de ensino-aprendizagem, pois esta atitude explora as diferencas e afinidades
que se estabelecem entre as diversas formas de uso da linguagem oral e escrita, além das
caracteristicas discursivas e textuais. Assim, ndao se pode recusar que uma relevancia maior
as praticas orais faz toda a diferenga dentro do espaco escolar. Este fato promovera a
formac&o de individuos reflexivos e criticos diante dos materiais que Ihes sdo oferecidos.

Em relagdo ao uso da escrita no livro didatico, Irandé Antunes elucida que:

As particularidades lexicais e sintaticas da escrita formal, propria dos contextos
da comunicacdo publica, ou aquelas da interacdo coloquial privada, somente
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podem ser entendidas se o livro didatico providenciar contextos diferentes, nos
quais esses padrdes sejam reconhecidos como adequados (2008, p. 64).

Nesse sentido, as propostas do livro didatico voltadas para a produgéo de textos pelos
estudantes devem corresponder aos diferentes usos sociais da escrita, isto é, precisam estar
relacionadas com os géneros textuais praticados fora do ambiente escolar.

Vale ressaltar também que o exercicio da leitura aperfeicoa a atividade da producao
escrita. Esta consiste numa atividade de interacdo entre sujeitos e pressupde muito mais
que a simples decodificacao de sinais graficos. Segundo a concepgdo de Antunes (2008, p.

84), o livro didatico deve explorar:

Uma leitura ndo s6 das palavras expressas no texto. Qualquer texto comporta
interpretacOes que requerem mais do que as palavras que |4 estdo expressas. Ou
seja, a totalidade do sentido do texto tem que ser encontrada também em niveis
que transcendem a materialidade do texto.

Deste modo, o livro didatico necessita abordar atividades de leitura que visem o
conhecimento prévio do leitor, ou seja, as informagbes adquiridas por estes em suas
vivéncias cotidianas. E justamente, através do saber prévio, que o aluno realiza inferéncias
e interpreta os elementos ndo explicitados nos textos.

Diante dos fatos expostos nesta secdo, percebe-se que as préticas de uso da
linguagem, isto é, as atividades de leitura e compreensdo de textos, de producdo escrita e
de compreensdo oral, devem ser prioritarias nas propostas dos livros didaticos, pois 0s
conhecimentos linguisticos e a descri¢cdo gramatical, devem se exercer sobre a construgdo

de sentido dos textos e discursos produzidos pelos préprios alunos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a analise dos livros didaticos que doravante serd apresentada, foram
selecionados 3 (trés) livros que representam as décadas de 1980, 1990 e 2000
respectivamente. O livro 1 é da 82 série e representa a década de 1980. O livro 2 é da 78
série e representa a década de 1990. O livro 3 é do 8° ano e representa a década de 2000.
Optamos aqui por ndo mencionar os titulos dos livros e os nomes dos autores para efeito de
mantermos o sigilo, pois a intengdo ndo é a de fazer criticas aos titulos dos livros ou de

analisar os autores, mas apenas de identificarmos nos livros as concepcdes de lingua e de
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gramatica adotadas, bem como perceber nas atividades propostas o espaco reservado a

oralidade, a escrita, a leitura e ao Iéxico.

4 ANALISE / OBSERVAGCAO DOS LIVROS DIDATICOS

A secdo a seguir busca averiguar o processo de evolugdo da estrutura composicional
dos referidos livros ao longo dos anos propostos, bem como identificar as concepgdes de
linguagem e de gramatica adotadas em seus contetdos programaticos (proposta curricular).
Também procura descrever o espaco reservado na composicdo destes com relagdo as

atividades de oralidade, escrita, leitura e Iéxico.

4.1 Analise do Livro 1

O Livro 1 representa a década de 1980, estando estruturado em quinze li¢Ges.
A licdo aqui analisada (a licdo 2) aborda inicialmente um género textual para interpretacéo
(a cronica) e logo ap6s um tépico referente a técnica de redagdes (narracdo e descri¢do).
Em seguida, apresenta um conteudo gramatical sobre sujeito e predicado, explorando os
aspectos ortograficos (acentuacdo gréfica).

O texto inicial é empregado apenas como plano de fundo da licdo, ou seja, ndo
é explorado e nem contextualizado com o assunto estudado na licdo, demonstrando uma
percepcdo de linguagem apenas como expressdo do pensamento e instrumento de
comunicagdo. Em relacdo, aos aspectos de redagdo apresentados, estes sdo essencialmente
técnicos, abordando o texto apenas como um conjunto de regras a serem seguidas e nao
como um lugar de interacdo social. Em outras palavras, as técnicas de redacao do referido
livro fundamentam-se na concepgdo da Gramética Normativa. Além disto, o designer do
livro 1 apresenta poucas ilustragdes e informagdes adicionais no decorrer das li¢oes
abordadas.

Abaixo sdo apresentados exemplos de exercicios nos quais fica demonstrada a

concepcdo de Gramatica e de Linguagem adotada no respectivo livro.
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Figura 4 — Atividades do Livro 1

2. A palavra corre é o predicado porque:

a) & a novidade da Informagio;
b) é o qua se afirma do sujeito.

Tipos de predicado

verbal — tem por nucleo um verbo intransitivo ou
transitivo (direto e/ou indireto)
tem por nticleo um nome predicativo
(substantivo ou adjetivo)
varbo-nominal — tem dois nucleos:
a) um verbo intransitivo ou transi-
tivo.
b) um nomea pradicative (substanti-
vo ou adjetivo),

nominal ——

EXERCICIOS

w

Ponha ns frases abaixo na ordem direts e a seguir separe-as em sujeito e
predicado:

a) No jardim, tranqgil
b) Ganhou um lindo barco & vela aquele menino.

¢) Naquele pomar cantam, alegremente, muitos passarinhos.
d) No dltimo verfio, nadou o menino bastante no mar.

P i as p

e) Viarias opinides, o homem pediu snos vendedores.
Verifique a clagse gramatical ¢ a fungio sintdtica (morfossintaxe) das palasras
das frases seguintes:

a) A pequena Ana corre nos jardine,

b)Y A dgun da fonte é sauddvel.

€) Os meninos t&m bastantes brinquedos.

d) Rosn ¢ o belo Josquim passeinm.

Verifique o tipo de sujeito das oragdes abaixo:

a) Encontramos todos os amigos no passcio.

b) Preci de ar para a vitdria,

e) O homem, a vegetacgiio e os animais deveriam viver em paz.

d)y Deixaram este objeto aqui.
€) Aquela erianga ¢ minha irmé.
f) Ha flores no jardim,

Figura 5 — Atividades do Livro 1

dicad, bai.

4. I e i} Para os g
a) Obedece a seus pais,
by Corremos assustodos pelo campo,
<) E ram scus bri 1 1
d) Estd sobre s mesa.

e} Léem wodes aqucles livros.

casta,

5. Invente predicndos para os sujeitos abaixo:

a) As meninns e seus pais/. b} Eu, papai, mamiic e nossos amigos/.
o) Elns/. d) Alguém/. e} Gabriel/.
6. HRetire os sujei dus = bai ¢ classifique-os:

n) Nds o aquela moga precisamos nos conhecer.
b) Eles quebraram o siléncio com um suspira,
e) A les dois sho irmiios.

d) Quebraram o vaso, os amiguinhos,
©) Um grande estrondo, eu ouvi.

7. Retirc os verbos dos predicados e verifique se siio verbos teansitives diretos;

verbos : verbos | vos eu verbos de ligagio:
a) Ganhei um presente. ontem. b) Todos pareciam cansados.
€) D um ldpis para Jodo. d) Voltei apressadamente para minha easa.

©) Ponso sempre em voed,

2. A fio: perfodo si
periodo composto — duns ou mais oragses.

Verilique se ag frases abnixo contém periodo simples ou periode COmMposto:
n} Jefio olhou o objcto, pds-se & pensar @ entrou na lajn para compri-lo.
by Marin ficou a olhar as cstrelos,

©) A Lua cintila no céu, enfelta.o ¢ flumina o Terra.

) Correu, caiu e levantou-se calmumente.

€} A professora corrige os cadernos dos alunos,

2. Faga comeo o exempla:
Aguela menina brinca — periodo simples. oragiio absoluta.
Sujeit 7

Miucleo do sujeitor e,
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Como podemos notar, em relagdo ao espaco reservado no respectivo livro para
as atividades envolvendo a oralidade, a escrita, a leitura e o lexico, este ndo revela em seus
conteudos e exercicios propostos o desenvolvimento da oralidade dos discentes, detendo-se
apenas a pratica da escrita e do vocabulario (Iéxico) no decorrer dos assuntos abordados.
As atividades propostas no livro 1 ndo partem do texto, mas utilizam frases soltas e fora de
contexto. Os exercicios apresentam enunciados que indicam apenas a mecanizagdo e a

repeticdo de regras e nomenclaturas gramaticais.

4.2 Analise do Livro 2

O livro 2 divide-se em 15 unidades e representa a década de 1990. A unidade
averiguada (unidade 4) apresenta primeiramente um género textual (reportagem) seguido
de uma atividade interpretativa a respeito do vocabulario de algumas palavras empregadas
no referido texto (conversando com o texto). Logo apoés, traz um tdpico destinado a
producdo de uma redacdo (dissertativo-argumentativa) sobre a problematica do texto
inicial do capitulo. Além disto, também aborda um topico referente a um contetdo
gramatical (Ora¢des Subordinadas Adjetivas) e ao emprego ortogréafico.

O texto inicial da unidade é abordado como plano de fundo do contetdo
abordado e de maneira descontextualizada, empregando a linguagem somente como
expressdo e instrumento de comunicagdo. Os aspectos de redagdo apresentados ainda
possuem um carater técnico, isto €, o texto é percebido como um simples produto da
codificagdo de um emissor a ser decifrado pelo leitor, contendo critérios de avaliagdo
puramente linguisticos (Gramatica Normativa). As atividades de gramatica e de ortografia
apresentadas a seguir confirmam as concepcdes de linguagem e de gramatica identificadas

no referido livro.
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Figura 6 — Atividades do Livro 2

Figura 7 — Atividades do Livro 2

&ICIAN%MM Educagdo & Linguagem - ISSN: 2359-277X - ano 3 - n2 1 - Jun. p. 45-62. 2016



58| ANDREA CRISTINA SOARES COSTA, FELIPE TIAGO LIMA BARBOSA, FRANCISCO GENIVAL BISERRA BRAGA, MILENA
TEOBALDO COSTA E PAULO SERGIO DA SILVA FREITAS

Figura 8 — Atividades do Livro 2

7. Os estudos, que Neto intarrompeu na 7* série, serfio algum dia retomados por ele"‘

8. O juiz com quem conversel pretende orientar os dois pichadores.

R ORTOGRAFIA "

Barbarismos

Obsarva:

1. a) Os sarvigos de metereclogia estio instalados na torre do aresporo.
b) Os servigos do t logla estao ir na torre do asroporto,
2. a) O pobre mendingo devorou o sanduicha de rmortandala.
b) O pobre mendigo devorou o sanduiche de mortadela.
3. a) Fol um arquiteto bdravo que construiu a aboboda.
b) Fol um arquiteto batavo que construiu a abdbada.

Chamame-se barbariamos o8 orros que aparecem na grafia, na pronuncia, etc. da palavra.
MNas frases Iindicadas pela letra &, temos alguns desses barbariemoa, o8 quais aparecem
corrigidos nas frasas com a latra b,

Nn_ﬂ frases seguintes, aparecem, ontre parénteses, duas palavreas, uma é um barbarismo,
a outra @ sua forma corrota. Compilete as lacunas com a forma correta

1. Ao membro mais velho de uma assembliéia ou de uma cCorporagio chamamos de
(décano, dacana)

2, 08 .. @AM 08 antigos habitantes da Ibéria ou Peninsula Ibdrica.
({ibaros, iboros)

3. Era um individuo .........ccoeeveeniiena -« AUNca deu eaamola em loda a sua vida, apesar de
tar grande fortuna. (dvaro, avaro)

4. A do grupo contaminou a todos; riamos até sem motivo. (hilaridade,
hilarisdada)

5. Os faiticairos promoveram um cerdmonial ...« (Macabro, macabro)

8. Ficou com o pascogo cholo de . _l.....jwheaien. . (impigens, empinges)

7. TInha um odio i do todos os que supunha seus inimigos. (figadal, fidagal)

8. Espero qua vocd preparado. (esteja. estaja)

9. NBO Ll wone 1A0 Ing&nuo assiml... (seje, seja)

10. Cologue sua ... Y na documanto. (ribrica, rubrica)

Como podemos observar, em relagcdo ao layout, o livro 2 possui algumas ilustracdes
coloridas nas unidades abordadas, apresentando uma pequena evolucdo em comparagdo
com o designer do livro da década de 1980. Além disso, ao contrario do primeiro livro,
este passa a valorizar em seus contetdos e atividades didaticas o aprimoramento da
linguagem oral e escrita dos alunos, proporcionando, deste modo, o conhecimento da

variedade de vocabulario (Iéxico) por parte destes.

4.3 Analise do livro 3

O livro 3 representa a década de 2000 e esta estruturado em maédulos (cada modulo
possui dois capitulos). O capitulo examinado (capitulo 2) aborda inicialmente um género
literario (cordel) seguido de uma atividade interpretativa sobre as caracteristicas deste
género (dialogando com o texto). Logo ap0s apresenta um topico gramatical (estudo do

verbo ser e estar) com um exercicio de fixacdo, sendo este contextualizado com outro
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género textual (tirinha). Além disso, o final do capitulo apresenta uma proposta de
producéo textual (elimina-se o termo redacdo) sobre memorias.

A producdo textual sugerida no mencionado livro focaliza o processo de
construgdo do texto (etapas) e ndo somente o produto. O texto é tido como lugar de
interacdo, sendo a partir dele que professor e aluno interagem através de um jogo
interlocutivo, além de compartilnarem conhecimentos na busca de novos horizontes a
serem praticados. Deste modo, o Livro 3 adota, além da concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento e instrumento de comunicacdo, a concepcdo de lingua como
processo de interagdo social, fundamentando os seus conteldos na proposta da Gramatica
Descritiva e Internalizada, ou seja, busca que o aluno seja capaz de se comunicar bem, de
usar a variedade adequada em qualquer que seja a situacdo de interagdo social
(competéncia comunicativa).

Percebeu-se também que o livro analisado apresenta em seu conteudo textos
variados, os quais valorizam o processo de apropriacdo da linguagem escrita e da
linguagem oral do educando e que contempla as expectativas de variagdo linguistica e
estética abordadas no processo classificatorio do Programa Nacional do Livro Didatico.
Dentro destes conteldos € possivel localizar textos literarios, charges, historias em
quadrinhos, tiras jornalisticas, sempre ressaltando a tematica do capitulo.

Vale ressaltar ainda que a valorizagcdo de géneros textuais nos contelidos
didaticos engrandece o aprendizado e proporciona 0 conhecimento da variedade de
vocabulario (Iéxico) por parte dos alunos, além de desfazer a convicgdo pré-concebida de
que o ensino de lingua deve ser centralizado apenas nos aspectos gramaticais, 0 que
restringe o contedo das aulas de Lingua Portuguesa a exercicios gramaticais
descontextualizados.

Em relagdo ao designer, o livro apresenta muitas ilustragdes no decorrer dos
contetdos trabalhados, além de vocabularios, informacgdes adicionais e curiosidades. As
paginas abaixo exemplificam os aspectos linguisticos, gramaticais e estruturais
identificados no citado livro.
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Figura 9 — Atividades do Livro 3
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Ma 4 estrofe, a narradora comeca a contar a histaria da

garota que amava um cangaceino.

a) Que aspectos do cangaceiro sio ressaltados nessa
estrofe?

by Que expressio tipicamoente nordestina & usada para
qualificar o cangaceiral

&) Transcrova a expressao da linguagem aral empregada
pela narradora. Que significado ela adquire no con-
textol

Ao referir-se & mocinha da histdria, na 52 @ 6 estrofes, a
narradol 56 a identifica claramente. Por que ela utili-
za o550 estratégia?

s80: @ pelejas, 0f
romances Nistdricos e de
aventuras, as historias
de amor e as

4. A primeira vez que Bertulina viu o cangaceiro, algo
acaonteceu
a) Que imagem representa o despertar do amor em
Bertulina?

by Que verso expressa a emocio incontida desse mo-
mentod

©) Que efeito de sentido ¢ decorrente dessa escolha?

5. O cangaceiro é caracterizado na 97 estrofe.
a) Que versaos mostram o seu jeito de sert

b O que esse trecho revela sobre as caracteristicas do
cangaceirod

6. A 112 estrofe narra 0 momento am que explode a paixio
de Bertulina.
a1 Que substantivos empregados nessa estrofe podem
ser associados as sensagoes vividas por Bertulina?

by Que sentidos os substantivos empregados nessa @s-

trofe atribuem ao momento narrado o conseqliente-
mente ao sentimento de Bertulina?

A de alg na
dnn-mlv-lmnmumqumﬂuw-

- Md—hmmdﬂm-ﬂmuﬂv-n

| coracterizagiio de seres @ objetos e a aclio dos

no dos fatos da histbrin.

Como podemos observar, o Livro 3 apresenta em seu layout mais textos e imagens
quando comparado com o Livro 1, caracteristica esta que corrobora com as concepcdes de
linguagem e de gramatica mais contemporaneas, pois 0 amadurecimento do entendimento

do caréter social da linguagem parece ter se mostrado na visao e na caracteriza¢do do livro
didatico.

EDU
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada neste artigo nos forneceu enquanto futuros docentes de Lingua
Portuguesa a possibilidade de tecer reflexdes sobre as concepcbes de linguagem e de
gramatica que sdo importantes ao processo de organizacdo do livro didatico, ja que sdo
norteadoras das atividades que estardo no livro, bem como influenciam a escolha dos
textos que também estardo presentes.

Somando-se a isto, os livros didaticos analisados revelaram também que ao longo das
décadas de 1980, 1990 e 2000, o layout do livro didatico de Lingua Portuguesa mudou
bastante, quando este passou a apresentar mais imagens, mais cores, mais textos e
variedades de géneros textuais e de atividades que partem do texto. Tais mudancas
parecem apontar para a promoc¢do de um novo ensino de Lingua Portuguesa no pais,
visando ndo apenas o estudo de regras gramaticais e de textos descontextualizados da
realidade do estudante em sua grade curricular, mas, principalmente, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa deste, isto €, tornd-lo capaz de se comunicar bem, de usar a
variedade adequada em qualquer que seja a situagdo de interacdo social.

Vale ressaltar que a contribuigdo teorica da disciplina de Linguistica Aplicada foi
primordial para a producdo do referido trabalho. Este fato se deve a preocupagdo da
respectiva ciéncia linguistica com as questdes praticas de uso da linguagem (problemas
linguisticos socialmente relevantes), nesse caso, na estrutura de livros didaticos
(concepcdes de linguagem). Além disso, a LA nos faz ajuizar que a linguagem permeia
todos os campos da vida politica, econdmica, social e educacional, desempenhando um
papel essencial na construcédo social do individuo.

Por altimo, para nos é visivel que as concepcbes de linguagem e de gramatica
contribuem na aplicacdo da metodologia de ensino do livro didatico para a disciplina de
Lingua Portuguesa, servindo como norte para o desenvolvimento de atividades que
envolvam a producdo e a compreensdo de diversos géneros discursivos e textuais. Estes
colaboram também para uma reflexdo dos professores com relagdo ao uso da linguagem,
dos aspectos semanticos e do aprimoramento dos conhecimentos linguisticos, estando

direcionados para a concepcdo de linguagem como processo de interagéo social.
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