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RESUMO

O presente artigo propde uma discussao acerca da formacéao de professores sob a perspectiva de
pesquisadores e de construtores de saberes, a partir de um processo critico-reflexivo de suas
praticas cotidianas, visualizando o cenério educacional como um lugar de construcdo e de
reconstrucdo do conhecimento, em que o docente se afirma como préprio sujeito da
investigagdo. A pesquisa conta com o subsidio tedrico de autores como: Tardif e Lessard
(2005), Pimenta e Lima (2004), Demo (2001), Né6voa (2017; 2007), Freire (1996; 1987),
Ghedin, Oliveira e Almeida (2012). A metodologia se baseia em referenciais bibliogréaficos, a
fim de propor uma discussdo teorico-epistemoldgica consistente a tematica abordada.
Compreendemos os saberes resultantes das experiéncias docentes como validos, uma vez que
sdo estabelecidos com base na valorizacdo e no respeito a subjetividade humana, que se
autoafirma por meio de um processo complexo de compreensdo de si e do mundo em que
vivem.

Palavras-chave: Formacdo docente. Préxis. Construcéo de saberes. Professor-pesquisador.

THEORETICAL-EPISTEMOLOGICAL REFLECTIONS ON TEACHER-
RESEARCHER TRAINING AND TEACHING PRAXIS

ABSTRACT

This article proposes a discussion about teacher education from the perspective of researchers
and knowledge builders, from a critical-reflective process of their daily practices, viewing the
educational scenario as a place of construction and reconstruction of knowledge, in which the
teacher asserts himself as the subject of the investigation. The research has the theoretical
support of authors such as: Tardif and Lessard (2005), Pimenta and Lima (2004), Demo (2001),
No6voa (2017; 2007), Freire (1996), Ghedin, Oliveira e Almeida (2012). The methodology used
in this work is based on bibliographic references, in order to propose a theoretical-
epistemological discussion consistent with the theme addressed. We understand the knowledge
resulting from teaching experiences as valid, since they are established based on the
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appreciation and respect for human subjectivity, which asserts itself through a complex process
of understanding themselves and the world in which they live.
Keywords: Teacher training. Praxis. Construction of knowledge. Professor-researcher.

1 INTRODUCAO

A formacéo de professores € um campo de pesquisa que permite o aprofundamento
em diferentes perspectivas, considerando a diversidade de estudos acerca dos modos de
visualizacdo e entendimento desse processo. Em meio as formas de compreenséo existentes, se
destaca a vertente que enxerga o professor sob uma ética reflexiva. Visando essa linha de

conducgdo, tomamos como orientagéo os estudos de Pimenta e Lima (2004, p. 07):

Entendendo que a democratizagdo do ensino passa pelos professores, sua formagao,
sua valorizagdo profissional, suas condicGes de trabalho, pesquisas tém configurado o
que se denomina professor reflexivo. Estas enfatizam sua formacdo ndo mais baseada
na racionalidade técnica, que os vé como meros executores de decisdes alheias, mas
numa perspectiva que considera sua capacidade de decidir e de, confrontando suas
acles cotidianas com as producdes teéricas, rever suas praticas e as teorias que as
informam.

Diante disso, infere-se que a formacdo docente esta diretamente ligada a um
processo democratico que engloba todo o contexto que envolve a profissdo, no qual é
imprescindivel entender o professor como um sujeito subjetivo e autbnomo que, conforme
Bock, Furtado e Teixeira (2001, p. 23), “[...] se constréi mediante as experiéncias da vida social
e cultural, por meio de um processo de significacdes, construido internamente pelo sujeito a
partir de suas relacdes sociais”, movimento esse que o torna apto a pensar sobre suas agdes,
modifica-las ou recria-las, considerando que os docentes estdo em contato com situacdes que 0s
colocam como participantes diretos desse cenario de pesquisa e construcao.

Pensando nisso, e a fim de aprofundar os estudos nessa area, compreendendo o
docente a partir da vertente que o0 enxerga como agente ativo na construcdo de saberes, temos
como objetivo, no presente texto, compreender como a praxis docente® contribui no processo
de formacdo de professores, buscando refletir acerca da formacdo dos educadores numa
perspectiva de pesquisadores e de construtores de saberes, além de discutir sobre o seu papel
como sujeito ativo e participativo do processo de ensino-aprendizagem e investigar como as

experiéncias docentes podem ser vistas/tidas como elemento formativo.

6 O uso do termo praxis docente se refere a um contexto de reflexividade humana que ocorre a partir do exercicio
de reflexdo-acdo-reflexdo em que deve estar pautada a agdo dos professores, conforme Freire (1987).
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A formacdo de professores € uma area de pesquisa que conta com uma série de
estudos a partir de diferentes vertentes, considerando a complexidade do assunto e o seu grande
impacto no contexto social como um todo, uma vez que a continuidade desse processo de
formacdo é fundamental para a elevacdo na qualidade educacional.

Buscamos chamar atengéo para a juncao entre o contexto de formagéo continuada e
sua importancia na perspectiva da pesquisa, destacando aprendizagens que os diferentes
ambientes proporcionam aos sujeitos, e a forma como o docente lida com os proprios saberes,
mediante um processo reflexivo sobre suas acdes, a exemplo do que nos diz Tardif e Lessard,
(2005, p. 47), “[...] nossa analise centra no trabalho cotidiano no tal como o vivem e percebem
os docentes”. Portanto, € imprescindivel a necessidade de valorizacdo e inclusdo e
reconhecimento desses docentes nesse processo constitutivo e formativo.

Sendo assim, é certo que esse € um tema que provoca e instiga, tendo em vista a
recorréncia de discursos que acabam muitas vezes “ditando” o que o professor deve fazer e
como fazer, inviabilizando ou dificultando uma postura autdnoma dos docentes. Acreditamos
no olhar de quem estd diariamente vivenciando as realidades cotidianas, estas que podem e
devem ser vistas/tidas como material de pesquisa, a partir do método de “reflexdo-acéo-
reflexdo”, que considera o professor como sujeito da investigacdo, tomando como referéncia a
linha de pensamento de Freire (1987, p. 38), quando atribui a esse processo, 0 conceito de
praxis. “A praxis, porém, ¢ reflexdo e agdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem
ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido”. Deste modo, o autor a
caracteriza como uma relacdo dialdgica e emancipatoria.

Consideramos relevante pensar sobre professores/pesquisadores que se formam
cotidianamente, em seus respectivos espacgos de atuacdo profissional, refletindo com base na

perspectiva do adulto em formacao, pois:

Quando pensamos na formacdo de professores, nem sempre nos perguntamos qual é a
concepgao de sujeito que nos orienta no que denominamos de formacdo inicial, p6s-
graduada ou continuada. Um dos desafios parece ser o seguinte: enquanto ndo se
conceber os professores como um adulto em formagdo, uma pessoa plena de
experiéncias, com capacidade para refletir sobre si, e que tem muito mais para nos
contar sobre a escola do que a producdo cientifica atual dispde sobre o tema, nao se
avancara, suficientemente, quanto a compreensdo das relagdes que se estabelecem
entre formandos e seu processo de formacdo (PASSEGGI, 2016, p. 68).

Passeggi (2016) indica uma problematica relevante para se pensar a formacgédo de

professores. Esta autora desenvolveu pesquisas e produgdes cientificas com memoriais de
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formacdo, ateliés de escrita autobiogréafica e grupos reflexivos de mediacdo biografica,
preocupando-se com a constituicdo do sujeito em formagéo, as compreensdes que tém de si, e
as relacdes dessas reflexdes com sua atuagédo profissional.

Nessa perspectiva, este artigo conta com o subsidio tedrico de autores como: Tardif
e Lessard (2005) que propdem discussOes acerca da legitimacdo das experiéncias e a
importancia de enxergar a escola como ambiente de interacGes; Pimenta e Lima (2004)
defendem a relevancia das praticas, vistas por elas como momentos de construgédo a partir de
um processo de reflexividade humana; Demo (2001) focaliza sobre a importancia do professor-
pesquisador; N6voa (2017) concentra seu olhar para a formagdo que ocorre dentro da profissao;
Ghedin, Oliveira e Almeida (2012) tratam especificamente sobre a pratica da reflexdo dos
sujeitos; Freire (1996) discorre sobre a inter-relacdo entre educacéo e pesquisa; dentre outros.

O texto esta organizado em duas secOes, além desta introducdo e das consideracfes
finais. Apresentaremos a proposicdo da formagéo de professores e a relacdo com a construcao e
reconstrucdo de saberes, por conseguinte, buscamos refletir sobre a perspectiva do professor-

reflexivo em processos de formacdo continuada.

2 AFORMACAO DOCENTE E A CONSTRUCAO/RECONSTRUCAO DE SABERES

O cenario da formacdo docente indica novos/outros modos de ver e perceber o
trabalho do professor, considerando-o como sujeito subjetivo que estd habil a construir e/ou
reconstruir conhecimentos por meio de uma pratica reflexiva, como nos apresenta Demo (2001,
p. 02), “ndo basta apenas transmitir e socializar conhecimento. E mister saber reconstrui-lo com
mao propria”. Nesse sentido, o autor ndo trata especificamente sobre a construcdo do
conhecimento, mas defende um processo de reconstrucdo de saberes a partir das préoprias
experiéncias dos docentes.

O conhecimento ndo é algo externo ao professor, ele ocorre a partir de um exercicio
consciente de busca, construcdo e reconstrucdo que se da o tempo todo, por meio da pratica
cotidiana e dos elementos que constituem a competéncia advinda da profissdo, posicionamento
defendido por Tardif, Lessar e Lahaye (1991, p. 227), quando consideram “[...] saberes
experienciais o0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente e que ndo provém das institui¢cbes de formacdo nem dos curriculos. Estes

saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas e teorias”.
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Compreendemos que esses saberes decorrentes de estudos cotidianos séo
construidos socialmente e fazem com que os professores reflitam sobre os fenbmenos que
orientam o seu fazer, atribuindo-lhe sentidos e significados a fim de elaborar ou reelaborar
entendimentos sobre suas a¢des diarias, viabilizando o seu papel ativo e participativo em todo o
cendrio de investigacdo, como nos afirma Demo (2001, p. 5): “Professor ¢, na esséncia,
pesquisador, ou seja, profissional da reconstrugdo do conhecimento, tanto no horizonte da
pesquisa como principio cientifico, quanto, sobretudo no da pesquisa como principio
educativo”.

A progressdo dessa visdo sobre o professor e o conhecimento é possivel mediante a
superacao de raizes historicas que inviabilizaram sua capacidade construtora e reconstrutora, a
qual lhe atribuia a incumbéncia de “apenas” dar aulas, e hipertrofiando a pesquisa, a extensao e
a gestdo. E preciso ressignificar o conceito de tal funcéo, posto que ministrar aulas nio deve ser
visto sob um viés técnico de transmissdo, mas sob uma ética humanizada que coloque professor
e educando como agentes de mudancas mediante os saberes que constroem.

Faz-se emergente pensarmos caminhos formativos de consonancia entre uma base
teérica e 0s momentos experienciados no ambito da atuacdo profissional. Ao levantar
questionamentos, discussdes, tém-se um cenario em que sdo identificadas situacfes-problemas
que possibilitam o exercicio da reflexdo e da pesquisa, agdes que resultam do compromisso
com a formacao de base dos futuros profissionais da educacdo. Névoa (2017, p. 1121) ressalta
0 que na sua visdo ¢ necessario para se construir professor: “[...] Precisamos de espacos e de
tempos que permitam um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrugéo. Precisamos de
acompanhamento, de uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aula na
universidade [...]".

Compreendemos que a base central da formacdo docente pode ser compreendida
pela capacidade de articulacdo direta com os fatores que compdem a profissdo, por isso se faz
tdo necessaria a criacdo de espacos que visem a socializacdo e o compartilhamento de
experiéncias vivenciadas e significadas pelos sujeitos, pois nisso esta pautado o processo de
construcdo da identidade profissional.

As configuracbes vao sofrendo mudancas, por isso a importancia de falar sobre
profissional da aprendizagem, essa visdo permite desmitificar a compreensdo do professor
como aquele que detétm um conhecimento sistematicamente elaborado e imutavel, para dar
lugar a um movimento de valorizagdo a continuidade do processo e a troca entre 0s sujeitos.

Anastasiou (2002), no que se refere a essas outras configuracdes da aprendizagem, defende a
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perspectiva da “ensinagem”, quando estudantes e professores ensinam e aprendem
simultaneamente, em partilha, entendendo que ensino e aprendizagem sdo acfes indissociaveis.

Buscamos entender que uma das bases fundamentais do processo formativo se da a
partir das situacfes concretas que sdo vivenciadas com a juncdo da capacidade de refletir sobre
elas de forma sistematizada. Sobre esse aspecto, Ghedin, Oliveira e Almeida (2012, p.155),
ressaltam que “refletir sobre os conteidos trabalhados, as maneiras como se trabalha a postura
frente aos educandos, frente ao sistema social, politico, econémico, cultural é fundamental para
se chegar a produ¢do de um saber fundado na experiéncia”.

Os autores Ghedin, Oliveira e Almeida (2012) nos atentam para o carater complexo
que caracteriza os saberes experienciais, de modo que esclarecem que sua constru¢do depende
de um conjunto de fatores e do olhar dos docentes sobre estes, em que a reflexdo é vista como
um elemento primordial para a garantia da legitimidade desse saber. Perceber esse exercicio de
reflexdo como fator essencial para a acdo docente nos permite vislumbrar novas direcOes acerca
do ensino.

Para tanto é importante vislumbrar a educacdo pautada na emancipacdo social, na
praxis como base para a construcdo de saberes e em a¢des autocriadoras, que por meio de um
processo consciente de producdo, podem se transformar em teorias de conhecimento, quando o
professor diante de conflitos que sdo estabelecidos, desenvolve a capacidade de pensar
criticamente sobre os fatos, elaborando entendimentos fundamentados, e assim atuando na
transformacdo de realidades. A exemplo do que nos diz Ghedin, Oliveira e Almeida (2012,
p.144): “a reflexdo, nesse caso, ¢ entendida como uma pratica que pode reconstruir a vida
social e deve estar a servico da emancipacdo e da autonomia do professor que pode fazer da
sala de aula um espago de praxis e de transforma¢ao humana”.

Nessa Otica, 0 professor se estabelece como sujeito que cria, recria e se compreende
dentro de um contexto, possibilitando sua autorrenovacgdo, tendo em vista que a praxis atua
diretamente no processo de construcdo do sujeito e de suas realidades, se estabelecendo dentro
do contexto educacional como exercicio que direciona o ser e o fazer docente e para isso €
preciso um movimento ininterrupto de ensino e pesquisa como nos coloca Freire (1996, p. 14):
“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me educo [...]".

A partir dessa colocacdo do autor, podemos compreender que a pesquisa se

caracteriza como algo inerente ao professor e estd intrinsecamente ligada a um contexto
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incessante de procura, que se concretiza por meio da capacidade de analise sobre os fatos que
se apresentam no cotidiano e suas possiveis intervencdes, e, por conseguinte isso € pesquisa.

Esse modo de conducdo do ensino demonstra preocupa¢do com uma aprendizagem
consciente que oportuniza a formacdo de cidadd@os participantes e atuantes, numa busca
incessante por algo, muitas vezes desconhecido, mas que se torna acessivel a partir do ato de
autoandlise que se da por meio do dinamismo e da atividade dialégica na qual deve estar
pautada a relacdo entre 0s sujeitos.

Mediante essa compreensdo, 0 processo de construcdo e/ou reconstrucdo é fator
indispensavel quando nos referimos a aprendizagem, uma vez que é por meio deste exercicio
que podemos estabelecer uma ligacdo entre o sujeito que constréi e o que estd em constante
estudo sobre as suas producdes, refletindo e recriando entendimentos continuamente sobre esse

aspecto, Tardif e Lessard (2005, p. 26) se posicionam:

[...] Dar novamente poder aos estabelecimentos locais e aos atores de base; promover
uma ética profissional fundamentada no respeito aos alunos e no cuidado constante de
favorecer seu aprendizado; construir com as pesquisas uma base de conhecimentos ao
mesmo tempo rigorosa e eficiente que possa ser realmente Gtil na pratica; derrubar as
divisdes que separam os pesquisadores e o0s professores experientes e desenvolver
colaborac@es frutuosas; valorizar a competéncia profissional e as praticas inovadoras
mais que agdes realizadas segundo receitas ou decretos [...].

Essa conjuntura apresentada pelos autores evidencia uma aspiracdo por renovagoes
de algumas compreensdes em que estdo pautadas a profissdo docente, como a que visualiza este
oficio a partir de concepcbes meramente tecnicistas e reproducionistas. Diante disso, é
interessante pensar que o professor esta apto a assumir as duas facetas dessa configuracéo por
ser um sujeito que esta diretamente lidando com conflitos sociais, a0 mesmo tempo em que
direciona os métodos de ensino, atua na construcdo de saberes e posteriormente no exercicio
reflexivo e constante desses saberes, desmistificando assim qualquer forma de segmentacéo.

Os professores que vivenciam um processo de inovacao ininterrupto e continuo néo
se pautam unicamente em concepcdes ja estabelecidas, pois as utilizam como base e imprimem
0 seu carater criativo e subjetivo construindo suas proprias teorias. E muito dificil pensar a
educacdo em suas dimensdes sem parar para analisar que ela estd amparada em uma vertente
social, em que o ensino ndo pode mais ser visto como algo meramente conteudista, e nos
atentar para a possibilidade e a necessidade de renovagdes, a comecar pelas formas de se
entender o trabalho do professor. Nesse aspecto, Demo (2001, p. 9) elenca atribuicdes que o

professor deve dispor: “Professor € primeiro, quem sabe aprender com virtudes comprovadas e
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reconhecidas. Segundo, é quem sabe fazer o estudante aprender. Nao se trata de “dar aula de
matematica”, mas de assegurar que os estudantes aprendam de verdade matematica”.

Assim, compreendemos a aprendizagem em sentido amplo, destacando sua funcao
social e intensificando a perspectiva de envolvimento com os preceitos de uma educacéao
libertadora, que busque valorizar os caminhos percorridos e, por conseguinte os efeitos
conquistados. Essa condugdo autdbnoma possibilita a atribuicdo de sentido ao contexto da
docéncia, uma vez que sO € possivel se colocar como sujeito de transformacdes sociais por
meio da liberdade de ser e estar no mundo, mediante posicionamentos criticos e conscientes.

O cenério educacional nos coloca a frente das mais diversas realidades e é
indiscutivel que a partir delas nos construimos como professores. Por isso, a importancia de
visualizar os saberes que sao produzidos nos espacos de atuacdo docente, pois se caracterizam
como contexto real de pesquisa. Sobre esse contexto, Novoa (2017, p. 1117) salienta que “nao
é possivel formar professores sem uma abertura a sociedade, sem um conhecimento da
diversidade das realidades culturais que, hoje, definem a educagdo”. Dessa forma, podemos
perceber que a formacdo docente esta diretamente relacionada a um processo marcado pela
pluralidade.

Esse posicionamento se apresenta em defesa de um exercicio construtivo que
legitima a participacdo da sociedade, a partir da compreensdo de que as acdes dos sujeitos
devem estar em consonancia com um movimento democratico. Nessa conjuntura, abrange-se a
formacdo de professores, de uma esfera individual, para se pensar numa estrutura coletiva
conforme Tardif e Lessard (2005, p. 31) “ensinar ¢ trabalhar com seres humanos, sobre seres
humanos, para seres humanos”. Trata-se, portanto, de um oficio definido pelo processo de
socializacéo.

Entendemos que a atividade docente estd amparada num constante exercicio de
significacbes que ocorrem no seio da coletividade e que necessariamente precisa considerar
andlises diversas. Com isso, percebemos que privilegiar linhas de pesquisas em detrimento de
outras, coloca-nos diante de barreiras que acabam muitas vezes nivelando “por baixo” os
processos desencadeados por quem estabelece um contato direto com o campo de pesquisa,

dificultando dessa forma a continuidade do processo de formacéo.
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3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DO
PROFESSOR-PESQUISADOR

Diante do que vem sendo discutido, enfatizamos a necessidade de debrucar o olhar
mais especificamente sobre a importancia da formacao continuada, dada a multiplicidade de
desafios que se apresentam nos contextos em que nos inserimos, de modo que a inser¢do no
campo de atuacdo acaba nos solicitando uma postura atuante através da tomada de decisGes
fundamentadas, que, na maioria das vezes, tém origem em um processo continuo de estudo e
pesquisa sobre a profissdo, o ser e o fazer docente.

Desse modo, compreendemos que a formacdo de professores ndo se restringe
unicamente a0 momento da titulacdo, mas a todo um desdobramento profissional que ocorre
por meio da continuidade construtiva da carreira docente. Sobre essa perspectiva, Morgado
(2011, p. 799, grifos nossos) explica:

[...] Se compreende que desenvolvimento profissional e profissionalidade docente
sejam vistos como elementos nucleares — quer em termos de estrutura da prépria
profissdo, quer em termos de renovacgdo do pensamento e da accéo dos professores -
sendo por isso frequentemente apontados, tanto nos discursos politicos como na
literatura da especialidade, como factores a ter em conta nas mudancas que urge
imprimir no sistema, em particular ao nivel das préticas que o0s professores
desenvolvem nas escolas.

O autor citado faz referéncia aos elementos fundamentais em que se baseiam a
profissdo docente, os quais estdo interligados com processos originarios da estruturacdo
identitaria dos professores e do proprio oficio em si, este que versa sobre um constante
exercicio de renovacdo das compreensdes e das acdes desencadeadas. Nessa configuracdo, ha
uma atencdo especial acerca das mudancas que podem ser suscitadas considerando as praticas
desenvolvidas pelos profissionais da educacdo nos contextos de atuacéo.

A construcdo do saber profissional se da mediante uma bagagem cientifica
metodoldgica, mas também por meio do conjunto de praticas que sdo desencadeadas nos
espacos formativos. Nesse cenario destaca-se a capacidade de reflex@o sobre as proprias agoes,
que possibilita um exercicio de significacdo e ressignificacdo acerca das experiéncias
construidas.

Diante dessa abordagem, Oliveira e Lima (2017, p. 174) se referem ao termo
experiéncia como sendo “[...] o que carregamos dentro de nds: modos de vida, saberes,

histdrias de vida, sentimentos, atitudes, valores, comportamentos, nos formamos ao modo que
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experimentamos”. Nesse contexto, ao especificarem sobre o conceito de experiéncia, que para
eles é entendida como um conjunto de fatores que fazem parte da composicdo do sujeito
subjetivo é possivel atribuir a este processo um carater formador, uma vez que esta associado a
um contexto de pluralidade que se origina nas rela¢cdes com o outro e com 0 mundo.

No entanto, para a possivel efetivagdo dessa perspectiva é necessario refletir
também acerca da autonomia docente como base que permite visualizar a pratica a partir de
uma o6tica de sentido, a exemplo do que salienta Morgado (2011, p. 799): “[...] A autonomia ¢
um meio de reforcar o papel da escola e de envolver os professores na contextualizagéo,
modelacdo e enriquecimento do curriculo proposto a nivel nacional, isto €, na (re)construcéo do
curriculo que desenvolvem”. O autor compreende o trabalho docente a partir das condigdes
reais que os profissionais da educacdo vivenciam, ressaltando que é preciso afirmar a
autonomia como fio condutor que oportuniza a intensificacdo e o fortalecimento dos aspectos
formativos, pois através do reconhecimento da capacidade construtora e criadora dos
professores, torna-se viavel o processo de reestruturacdo dos curriculos visando adequé-los as
realidades existentes.

Destarte, entendemos que esse cendrio estd envolto em uma abrangéncia, em que 0s
processos se desenvolvem em todas as ambiéncias da vida, contribuindo para a construgédo do
ser humano, articulando e considerando diferentes experiéncias como fundamentais para a
formacdo. Sobre a dimensdo que caracteriza esse quadro formativo, Imbernén (2010, p.10)
considera a aprendizagem, olhando para frente, “considerando [...] as relagdes entre os
professores, as emocoes e as atitudes, a complexidade docente, a mudanca de relacdes de poder
nos cursos de formacéo, a autoformacdo, a comunicacdo, a formagdo com a comunidade, a
influéncia da sociedade da informagao™.

Diante da indicacdo desses rumos apresentados, o docente tem, diante de si, uma
série de elementos que o permite continuar buscando e refletindo, dentre eles: a concretude da
sala de aula, a relacdo com os estudantes, a interacdo com os colegas de profisséo e a forma de
se enxergar em meio a tudo isso, tendo a pratica como elemento que impulsiona a pesquisa e a
andlise desses fatores.

As préticas sdo construidas e refletidas mediante um processo inacabado de busca
por conhecimento e autoconhecimento. Diante disso, Novoa (2007, p.18) discorre sobre a
relacdo entre a profissionalidade e a pessoalidade o qual salienta:
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Temos que construir uma nova profissionalidade docente e que esteja também baseada
numa forte pessoalidade. Na educacdo ndo € possivel separar a dimensdo da
profissionalidade da dimensdo de pessoalidade e isso implica em um compromisso
pessoal, de valores, do ponto de vista da profissdo. E nesse sentido que julgo que nds
podemos e devemos caminhar no sentido de celebrar um novo contrato educativo com
a sociedade, que passa também pela reformulacdo da profissdo. Pois com certeza, ndo
havera sociedade do conhecimento sem escolas e sem professores. Nao havera futuro
melhor, sem a presenca forte dos professores e da nossa profissao.

Novoa propBe uma nova construcdo da profissionalidade docente, amparada na
relacdo com a identidade pessoal dos sujeitos, de modo que enfatiza ndo ser possivel a
dissociacdo entre os dois aspectos, uma vez que somos seres situados no espaco, fazemos parte
do todo, e compreendemos o mundo a partir de uma visdo ampliada, por isso a indicacdo acerca
da reformulacdo da profissdo para que possamos assumi-la em sua totalidade.

Dito isso, é necessario compreender a relevancia dessa temética para que possamos
avancar no cenario educacional, tendo em vista a importancia da formacdo continuada na
estruturacdo da perspectiva do professor-pesquisador, considerando as conjunturas que se
apresentam constantemente nos cotidianos formadores que acaba exigindo a pratica de
pesquisa-formacdo para que possam atender a subjetividade dos sujeitos diante da
heterogeneidade das circunstancias.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com as reflexdes tecidas, propomos ressaltar diferentes possibilidades de enxergar o
contexto da formacdo de professores. Especificamos a vertente que defende a autonomia da
classe docente, a qual estd pautada no desenvolvimento de agdes que tenham por base o
movimento de construcdo e reconstrucdo de saberes, que se ddo a partir de um processo
continuo e ininterrupto, que ocorre no berco da préatica diaria.

Faz-se necessario um constante exercicio reflexivo acerca das acdes que séo
desenvolvidas pelos sujeitos em questéo, considerando o ser e o fazer docente, dire¢cGes que nos
indicam a importancia na valorizacdo da pesquisa e da praxis no cenario educacional, tendo em
vista que um professor-pesquisador se afirma no contato direto com as realidades que
vivenciam.

Compreendemos que o ser professor se constitui mediante um conjunto de fatores,

dentre os quais se destaca o contato direto com as especificidades decorrentes de realidades que
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se apresentam cotidianamente no ambito educativo e que, muitas vezes, acabam exigindo
movimentos criativos e participativos.

Enfatizamos a importancia da formacéo do professor-pesquisador que tem na praxis a
base para a construcdo de saberes, pois consideramos que a partir dessa tomada de consciéncia
podemos propor outros modos de visualizar o cenério educacional, atuando na disseminagdo de
propostas inovadoras que visem a valorizacdo de quem esté diariamente nos espagos formativos
lidando com as questdes delas decorrentes.

Discussfes sdo necessarias e fazem diferenca para um quadro de mudancas sociais,
por isso a pesquisa, para discutir a necessidade de abrir caminho para novas possibilidades, ou
reafirmar as que ja se encontram em vigor. Entendemos a formacéo docente como algo que ndo
se encontra externo ao trabalho do professor, muito pelo contrario, a chave dessa formacao se
encontra na capacidade de refletir sobre suas proprias acdes e assim ressignifica-las
continuamente.

Portanto, fortalecemos a discussédo em torno da perspectiva que compreende o0s saberes
resultantes das experiéncias docentes como saberes validos, uma vez que sdo estabelecidos a
partir da valorizacdo e respeito a subjetividade humana, que se autoafirma por meio de um
processo complexo de compreensdo de si e do mundo, passando a ressignificar 0s processos
formativos tendo em vista que o professor como sujeito subjetivo e autdbnomo esta apto a
refletir sobre suas agdes, se colocando diante de um contexto de autoanalise que possibilita ndo

s6 a modificacdo da sua préatica, mas o movimento de se modificar a partir dela.
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