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RESUMO

O processo de formacdo de professores vem ganhando destaque no campo académico. Essa
notoriedade nos instigou a investigar os saberes que envolvem esse processo no campo da
Educacdo Fisica. Para isso, destacamos como objetivo principal analisar o processo de
formacdo docente dos professores universitarios de Educagéo Fisica da Universidade Estadual
do Cearad (UECE), evidenciando a relacdo entre os saberes presentes em suas historias de vida e
profissdo. Este estudo se apresenta como um Estudo de Caso Unico, com uma abordagem
qualitativa. Para a Coleta de Dados utilizamos a técnica da entrevista. Participaram da pesquisa
6 docentes universitarios. Como resultado, o estudo direciona que o processo de formagao
docente é continuo, e que o ser professor é instituido pelo dinamismo de experiéncias
vivenciadas na trajetoria de vida e profissdo docente, e que estas experiéncias sdo responsaveis
pela escolha do campo profissional.
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UNIVERSITY TEACHING AND "DISCOVERY" OF BEING A TEACHER: A CASE
STUDY WITH PHYSICAL EDUCATION PROFESSORS OF THE STATE
UNIVERSITY OF CEARA

ABSTRACT

The processo of teacher training has been gaining prominence in the academic field. This
notoriety propted us to investigate the knowledge that involves this process in the field of
Physical Education. For this, we highlight as main objective to analyze the process of teacher
training of professors of Physical Education at the State University of Ceara (UECE),
evidencing the relationship between the knowledge presente in their life and profession
histories. This study is presented as a single Case Study, with a qualitative approach. For Data
Collection we used the interview technique. Six university professors participated in the
research. As result, the study directs that the process of teacher training is continuous, and that
being a teacher is instituted by the dynamism of experiences lived in the trajectory of life and
teaching profession, and that these experiences are responsible for the choice of the
professional field.
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1 INTRODUCAO

As investigacOes acerca dos processos de formacdo docente ja representam um
salto significativo no campo epistemoldgico nas ultimas décadas. Passaram a fazer parte do
interesse de pesquisadores tematicas relacionadas aos atuais modelos de formacéo, criticas ao
distanciamento das universidades a realidade profissional, saberes necessarios a docéncia,
dentre outros (BORGES, 2005).

Imbricado nessa seara, 0 presente estudo possui como principal objetivo analisar o
processo de formagdo docente dos professores universitarios de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), evidenciando a relagédo entre os saberes presentes em
suas histdrias de vida e profisséo.

O conceito de formacdo docente, desenvolvimento profissional e saberes docentes
foram os pressupostos que balizaram os caminhos percorridos para subsidiar a compreensao
resultante do dialogo entre 0os mesmos e o olhar para 0 campo de estudo “Formagdo de
professores universitarios de Educagao Fisica”.

Estudiosos da formacdo docente (MIZUKAMI et al, 2002; FORMOSINHO, 2009;
IMBERNON, 2011) compreendem a formagdo como uma trajetoria continua, na qual o
professor “constrdéi seu conhecimento profissional de forma idiossincratica e processual,
transcendendo o conhecimento advindo da racionalidade técnica” (MIZUKAMI et al, p. 15,
2002).

Esta compreensdo aproxima o conceito de formacdo ao de desenvolvimento
profissional, contudo, cada um destes, possui dimensdes conceituais especificas. A definicdo de
desenvolvimento profissional, por exemplo, € compreendida a partir da conotacdo de
continuidade, superando a tradicional justaposicdo entre formacao inicial e aperfeicoamento. J&
0 conceito de desenvolvimento profissional pressupde uma abordagem na formagdo docente
que valorize o seu carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca (GARCIA,
2013).

Percebe-se que o conceito de desenvolvimento profissional defendido por Garcia
(2013) visa romper com a fragmentacdo da formacdo em processos formais e
institucionalizados, abarcando uma abordagem formativa que leve em consideragdo o contexto
de trabalho e sociedade, as necessidades identificadas pelos professores no seu fazer
pedagogico, os saberes desvelados nas relages interpessoais, além de outros fatores que
favoregam o desenvolvimento profissional docente.

Desta forma, acreditamos que o professor deve ser o elemento central deste

Educagdo & Linguagem e ISSN: 2359-277X @ ano 9 ® n2 3 e p. 01-19. SET-DEZ. 2022. LINGUAGEM



DOCENCIA UNIVERSITARIA E “DESCOBERTA” DO SER DOCENTE: UM ESTUDO DE CASO COM PROFESSORES | 3
DE EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

processo, considerando 0s saberes adquiridos na sua trajetdria de vida e profissao, pois 0s
saberes docentes denotam um sentido amplo ao termo saber, englobando conhecimentos,
competéncias, habilidades, valores e atitudes (TARDIF, 2014).

A respeito da formacao de professores universitarios de Educacéo Fisica, foco desta
pesquisa, Taffarel e Lacks (2005) constatam que esta sofre o dominio do pensamento
positivista, tendo em vista sua aproximagdo com campo de estudo das ciéncias da satde, devido
a tradicdo secular nesta linha de pensamento e pesquisa.

Sendo assim, a pratica docente de muitos professores universitarios nao dialoga
com as perspectivas atuais de formacdo, fundamentadas na perspectiva holistica do saber,
agregando de modo dialético a relacdo entre teoria e pratica, partindo de um olhar
epistemoldgico do contexto social no qual se esta inserido, com vistas a transformacdo e
emancipacao do sujeito (TAFFAREL; LACKS, 2005).

Ao elaborar o estado da questdo tendo como temadtica a “formacdao do docente
universitario em Educagdo Fisica” a partir da visita a portais online, dentre eles o Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
utilizando-se dos descritores “formacdo de professores”, “saberes” e “Educacgdo Fisica”,
Lourenco (2019) identifica insipiéncia no quantitativo de producbes que contemplam essa
tematica. Tal constatagdo significa um elemento de relevancia cientifica para o nosso estudo,
bem como para as atuais reflexes acerca dos aspectos epistémicos da formacdo de professores

universitarios em Educacéo Fisica, como podera ser melhor visualizado ao decorrer do texto.

2 METODOLOGIA

2.1 Tipo de estudo e abordagem

Situamos nosso trabalho como um Estudo de Caso Unico incorporado,
compreendendo a sua natureza de caso unico a partir da definicdo trazida por Yin (2001, p. 66),
o qual salienta: “Estudo de Caso tUnico parte de um fundamento logico quando o caso
representa o caso decisivo ao testar uma teoria bem formulada”. Tendo essas orientagdes como
referéncia, observamos no nosso Estudo de Caso a ocorréncia de uma teoria a qual se configura
no pressuposto de que os professores universitarios ao desempenharem as fungdes mobilizam e
elaboram saberes que contribuem para a sua formacéo e desenvolvimento profissional.

O olhar para o campo foi delineado por uma abordagem qualitativa, fundamentada

em uma perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente construido
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pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas, atuantes na realidade (ANDRE, 2013). Essa 0pg&o
metodoldgica nos levou a analisar a compreensao que os professores da UECE possuem acerca
da constituicdo dos seus saberes docentes e a respectiva relacdo com o processo de formagéo

profissional evidenciados em suas préaticas pedagdgicas em Educacéo Fisica.

2.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada na UECE, campus Itaperi, localizada no municipio de
Fortaleza-Ce, fundada no ano de 1975. Os principais fatores que contribuiram para a escolha
desse cenario foi o vinculo dos autores com diversos segmentos desta instituicdo como o curso
de Educacéo Fisica, o programa de pés-graduacao em educacdo (PPGE/UECE) e os grupos de
estudos em Educacdo Fisica escolar.

Atualmente, a UECE possui 10 campi presenciais* e 24 polos a distancia
distribuidos em todas regides do Estado. Vale ressaltar que o curso de Educacdo Fisica, alocado
ao Centro de Ciéncias da Saude, é oferecido somente no campus Itaperi e possui atualmente
372 académicos matriculados (UECE, 2022).

2.3 Sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa seis professores pertencentes ao colegiado de Educacéo
Fisica da UECE. Vale salientar que o perfil do docente universitario do curso de Educacéo
Fisica da UECE ¢ formado por profissionais em sua maioria do sexo masculino, com média de
idade entre 36 e 55 anos, com formacdo situada no campo das ciéncias biologicas e atuacado
profissional anterior a docéncia universitaria em ambiente ndo-escolar.

Para a inclusdo desses professores foi necessario que eles atendessem o0s seguintes
critérios: a) possuir o cargo de professor efetivo na instituicdo; b) apresentar formacéo
académica em Educacdo Fisica; e c) desenvolver pelo menos uma das seguintes atividades:
projetos de extensdo e/ou pesquisa; conducao de grupos de estudos e/ou pesquisa.

Tais critérios de incluséo justificam-se pelas orientacdes do Estudo de Caso, o qual
compreende a relacdo entre o ambiente e os sujeitos como determinante na compreensdo do

caso e da qualidade que o cerca. Desta forma, os professores efetivos séo os sujeitos que fincam

4 Ver mais em UECE em nimeros. Disponivel em: http://www.uece.br/institucional/uece-em-numeros/. Acesso
em: 14 jul. 2022.
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raizes no campo epistemoldgico, ideoldgico e tedrico das relacdes e agdes evidenciadas nesta

instituicado.

2.4 Coleta de dados

Com o numero de participantes ja definido, avancamos para a etapa da coleta de
dados. A escolha pelo uso da entrevista justifica-se por ser um procedimento de coleta de dados
muito utilizado nas pesquisas de investigagdo social de carater qualitativo. Esse “encontro”,
como salienta Marconi e Lakatos (2003, p. 197) “trata-Se, pois, de uma conversacao efetuada
face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao

necessaria”. Em nosso caso, uma conversa com os professores universitarios da UECE.

2.5 Analise dos dados

Nesta etapa, optamos pela anélise de conteddo proposta por Bardin (2011). A
autora orienta que se faca, em um primeiro momento, uma leitura flutuante dos documentos
coletados, deixando-se influenciar por impressdes e orientaces. Este movimento nos levou a
pré-analise, que consiste na formulacdo das hipOteses e objetivos. O levantamento dessas
hip6teses conduziu o delineamento dos passos para analise e interpretacdo, pois resultou na
elaboracdo de categorias analiticas, a saber: Historia de Vida e Formacéo.

Na etapa da exploracdo do material, os dados foram reorganizados por tematicas, as
quais foram determinadas pelo corpus de documentos e hipdteses levantadas na pré-analise
culminando na determinacédo de categorias tematicas.

No altimo momento (tratamento dos resultados) foi feito a interpretacdo dos dados
brutos confrontando-os com a literatura da &rea e os transformando em informacGes
significativas para a compreensdo do caso, assim como possibilitando a construcdo de

inferéncias acerca dos pressupostos orientadores da pesquisa.

2.6 Aspectos éticos
Para que a coleta de dados fosse realizada, foi necessario a autorizag&o institucional

junto ao coordenador do curso de Educacdo Fisica por meio da assinatura de um Termo de

Anuéncia, bem como todas as informacgdes necessarias sobre a pesquisa estavam presentes no
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de forma clara de modo a dirimir as
dividas quanto a pesquisa.

Desta forma, o Termo foi devidamente assinado por todos os participantes de forma
voluntaria. Por fim, convém destacar que a pesquisa resguarda 0s aspectos éticos, 0s quais
serdo seguidos conforme os descritos na Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Satde que trata de pesquisas em seres humanos (BRASIL, 2012).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante dos dados coletados nas entrevistas conseguimos apreender duas categorias
teméticas (histérias de vida e formacdo docente), que, devido a densidade evidenciada na

discusséo, consideramos prudente apresenta-las em forma de subtopicos.

3.1 Histodrias de vida

Como ja mencionado, a dimensdo pessoal nos estudos acerca da formacao,
constituicdo do ser docente e dos saberes envolvidos neste processo vem ganhando destaque
nos ultimos anos pela compreensao de que o professor, como tal, carrega uma histéria que traz
“marcas” do tempo em que vive, dos valores familiares, sociais e religiosos, sendo inculcado
pelas condi¢des concretas de sua existéncia. Essas “marcas” representam fatores decisivos na
sua formacdo geral e, em particular, nos caminhos que os levaram ao magistério.

A escolha pela profissdo de professor de Educacgdo Fisica dos participantes desta
pesquisa, ndo foge desta linha epistemoldgica. Ao serem solicitados que relatassem suas
principais motivacdes para a escolha da profissdo, fatores como influéncia da familia, da escola
e dos esportes surgiram nas narrativas que tracavam a historia de vida e formacdo, como

explicitado nas falas a seguir:

Quando crianca, eu tinha uma lousa e dava aula para os amiguinhos. Ser professora
sempre foi algo muito forte em mim. Minha mé&e é professora e acompanhei muito a
trajetdria dela dando aula em escola, entdo resolvi fazer magistério no colégio que eu
estudava. Tinha uma professora de educacdo fisica que ensinava a dar aula de
educacdo fisica no infantil e eu comecei a gostar porque era diferente (P1).

Minha md me motivou muito a fazer Educacdo Fisica porque eu fui atleta de

basquete durante muito tempo na escola. Viajava para participar de competi¢des. Era
muito fissurado mesmo em esporte e atividade fisica (P2).
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Escolhi Educagdo Fisica pelo histérico no esporte. Durante a infancia e adolescéncia
eu sempre pratiquei esportes no &mbito escolar, desde a natacdo, caraté ao vélei, que
foi com o que fiquei maior parte do tempo nas competicGes escolares (P6).

Dentre as respostas, um fato foi inquietante: a Educacéo Fisica ndo foi a primeira
opcao profissional por quatro dos seis entrevistados, como pode ser visto nos relatos a seguir:

Meu pai foi técnico de basquete e um apaixonado por esporte, e quando eu fui prestar
o vestibular [...] ele falou assim: “Filha, porque que vocé ndo faz educacdo fisica? O
gue vocé gosta mesmo? Respondi que gostava mesmo era de dancar e eu ja dava aula
de ballet [...] e me inscrevi em uma faculdade de Educacéo Fisica (P1).

Até hoje ndo sei por que escolhi educagdo fisica. Quando adolescente tentei
vestibulares para vérias coisas, mas foi somente quando eu estava fazendo academia
que passei a gostar daquele ambiente amistoso, da brincadeira, da diversdo. Aquilo era
um ambiente muito cativante. Quando foi pra decidir, disse: “porque ndo?” (pensando
mais nessa area voltando pra academia). Ai acabei fazendo educagéo fisica (P3).

Escolhi fazer fisioterapia no primeiro vestibular e ndo passei. A educacdo fisica foi
minha segunda opg¢do no semestre seguinte e acabei optando por para vivenciar um
pouco do curso ja que tem varios pontos em comum com a fisioterapia. Gostei e
decidi continuar (P5).

Foi um impulso para que eu decidisse como uma das minhas op¢6es de graduacdo. Na
época, tambeém pensei em fisioterapia, devido a essas questdes de lesbes, de dores [...]
e ser algo proximo a Educacéo Fisica e acabei seguindo em frente (P6).

A escolha de uma profissdo é uma decisdao complexa que os jovens precisam fazer.
Em nosso estudo, os entrevistados apontaram como primeira op¢do de curso uma relacdo de
escolha com o status social, colocando a Educacdo Fisica como segunda opcao, a partir de um
interesse oriundo das vivéncias nas atividades culturais e esportivas. Tais fatores foram
preponderantes na escolha da profisséo.

Outro ponto que observamos em meio as narrativas dos entrevistados foi a falta de
empatia de seus professores nas aulas de Educacdo Fisica, nas quais eles pontuam-nas como
excludentes e esportivistas. Talvez por isso as experiéncias com a Educacdo Fisica ficaram

restritas somente as préaticas esportivas, como visto a seguir:

Lembro que na educagdo fisica eu sempre ficava no banco. Na educacdo fisica da
minha escola, a professora me deixava no banco porque era sé esporte com bola e eu
sO6 me dava bem no atletismo. Eu passei meu ensino fundamental todo assim. Primeiro
bimestre atletismo, depois voleibol, basquetebol, handebol e eu sempre ficava de
escanteio (P1).

Na escola eu nunca gostei de educacao fisica, era a disciplina que eu mais tinha raiva.
Porque era muito militarista. VVocé tinha que mostrar um determinado movimento,
desempenho e se ndo mostrasse... eu era muito desengongada, era muito alta. Eu ndo
tinha essa fluéncia no movimento, digamos assim. E era muito cobrada pelos
professores. Ja fui chamada de gansa, e por ai vai (P3).
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A perspectiva de uma Educacédo Fisica escolar esportivista continua sendo alvo de
criticas e questionamentos. De fato, a obrigatoriedade da Educacdo Fisica como componente
disciplinar na escola s6 ocorreu na década de 1990 com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/1996. Até entdo, essa disciplina existia na escola de forma divergente das demais e seu
objetivo preocupava-se com o desenvolvimento fisico dos alunos sem levar em consideragdo as

relacdes pedagogicas desse trabalho.

Antes da promulgacdo da LDB, a Educagdo Fisica era uma Atividade do Curriculo
Escolar, 0 que causou varios problemas para os professores, entre eles o baixo status e
as dispensas das aulas. H& que se considerar, entretanto, que a atribuicdo em termos
legais de uma condicdo de componente curricular ndo significa necessariamente que a
Educacdo Fisica tenha desempenhado tal papel. (DARIDO; RANGEL, 2011, p. 20).

Apesar de ndo ser uma preocupacao desse estudo historicizar a Educacdo Fisica
escolar, reforcamos dois pontos que consideramos fundamentais para compreender 0 processo
histérico ¢ a mencionada “crise de identidade” vivenciada na Educagado Fisica escolar, como
também conjecturar uma das razdes para a “falta de empatia” de nossos sujeitos com esse
campo de atuacao.

A Educacéo Fisica escolar vivenciou dois fenbmenos muito relevantes nas trés
ultimas décadas do século XX: o advento da pedagogia tecnicista e 0 avanco do pensamento
progressista. Primeiro, as décadas de 1960 e 1970, foi acompanhada do movimento cientificista
que provocou uma reducdo das discussdes pedagogicas e priorizou 0s aspectos da didatica
associados a como fazer, como ensinar, como treinar. Acerca desse periodo Caparroz e Bracht
(2007, p. 24) esclarecem que:

Por um lado, o desenvolvimento das chamadas ciéncias do esporte, leia-se, ciéncias
bioldgicas do esporte, e, por outro, 0 advento da pedagogia tecnicista de orientagdo
behaviorista, confluem para lancar e disseminar a ideia de que a educacdo fisica
precisa se cientifizar, 0 que, entre outras interpretacdes, significava orientar sua
préatica em pesquisas e conhecimentos de carter empirico-analitico, excluindo, como
tema vélido, a questdo das finalidades socioeducativas e politicas dessa pratica. No
extremo, essa dimensdo da pratica (da intervencdo social) poderia ser substituida por
um conhecimento objetivo e universal.

A minimizacgéo da discussdo pedagdgica quanto aos objetivos socioeducativos da
Educacdo Fisica escolar vai ao encontro das intengdes politicas de alienagdo da populagdo em

meio ao periodo ditatorial (1964-1985). Com isso, a pedagogia tecnicista aliada ao projeto
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militar teve como consequéncia a esportivizacdo da Educacdo Fisica na escola, fazendo com
que o professor de Educacdo Fisica assumisse a (des)funcdo de buscar novos talentos.

Na década de 1980, alguns questionamentos comecaram a surgir a partir da difusdo
do pensamento progressista da educacdo brasileira, o qual apontava a pedagogia tecnicista
como mais um dos atos da reproducdo das relagbes sociais capitalistas (CAPARROZ;
BRACHT, 2007). Neste segundo momento, causou uma hipertrofia nas discussdes de cunho
pedagdgico e uma atrofia nas de cunho didatico, pois as discussdes passarem a ser 0s aspectos

pedagdgicos da Educacdo Fisica escolar.

A importacdo dessas andlises pelo pensamento progressista da educacdo fisica no
Brasil provocou uma inflexdo no sentido de que o premente era entender a inser¢édo
macrossocial da educacdo fisica em detrimento das preocupag¢fes com a pratica
imediata dos professores de educacdo fisica nas escolas, ou melhor, a pratica desses
professores era agora explicada como consequéncia de interesses e movimentos
macrossociais. A pratica dos professores passa a ser entendida como uma mera
derivacdo das decisbes mais gerais de uma pedagogia sociologizada e politizada.
(CAPARROZ; BRACHT, 2007, p. 25).

E comum ouvir, de colegas que trabalham na escola e foram formados antes da
reformulacdo curricular dos anos de 1990, que eles sabiam fazer (ensinar) e que, agora, 0s
novos professores sdao mais tedricos (CAPARROZ; BRACHT, 2007). Entendemos que a
Educacdo Fisica escolar ainda caminha para a conquista de sua consolidacdo e valorizacdo na
educacdo e na sociedade, perpassando mudancas na formacdo dos futuros professores e dos

docentes universitarios. Contudo, o aspecto da formacao é o tema de analise a seguir.

3.2 Formacao docente

A compreensdo que temos acerca da formacdo docente alinha-se com a de Paulo
Freire (2009) ao defender a consciéncia de gue somos seres em construcdo constante, e,
portanto, nos encontramos num processo continuo de aprendizado e producdo de saberes, o0 que
nos faz seres criticos, passando a ser sujeitos.

Pensando assim, para a analise da formacdo dos nossos sujeitos faz-se necessario
considerar os aspectos histdricos-culturais e epistemoldgicos evidenciados na trajetéria da
profissdo de professor de Educacdo Fisica. Como ja mencionado, os entrevistados vivenciaram
sua formacao inicial entre as decadas de 1980 e primeira década dos anos 2000. Aprofundando

essa categoria, identificamos as caracteristicas de um curriculo tradicional-esportivo e técnico-
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cientifico nas narrativas de nossos sujeitos de investigagdo. Observemos, portanto, algumas

falas:

Eu tive trés semestres de voleibol, trés semestres de handebol, trés de basquetebol.
Uma Educacdo Fisica muito esportivista e pouco pedagdgica e didatica (P1).

Desde minha entrada no curso, a maioria dos meus colegas saiam técnicos em
Basquetebol, Futsal, Handebol, ginasticas etc., estava comecando a musculagdo. Mas
eu ndo me via naquilo, eu comecei a me enxergar mais como professor de Educagéo
Fisica escolar (P3).

Passei 0s dois primeiros anos apaixonada por educacéo fisica, mas no meio do curso
comegou as disciplinas mais praticas, e eu comecei a me questionar se eu nasci pra
aquilo mesmo [...] lembro que a pior foi natacdo, por conta do professor, que era
extremamente tecnicista. Uma entrada diferente e ele fazia chacota na frente dos
outros, esculhambava e baixava nossas médias. (P4).

Podemos afirmar que mesmo os professores do curso de Educacéo Fisica da UECE,
que passaram por uma formacao inicial vivenciada nos primeiros anos dos anos 2000, ainda
foram influenciados por um ensino tecnicista, levando-nos a entender que as caracteristicas de
uma formacdo mais critica e reflexiva ndo foi contemplada ou somente o foi ao longo da
formacdo continuada.

Os nossos entrevistados apontam para uma formacao em Educacdo Fisica que ainda
prioriza os saberes disciplinares bioldgicos e minimiza os saberes experienciais e pedagdgicos
vivenciados nas praticas de ensino no ambito escolar. Sobre os curriculos dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica, Souza (2012) coloca em evidéncia uma caracterizacdo
utilitarista e imediatista desses cursos na perspectiva de atender aos anseios mercadoldgicos,
preparando o aluno para reproduzir o que havia vivenciado em sua formagéo.

Do mesmo modo, Veiga (2010), ao analisar as politicas educacionais do inicio
deste século, aponta para a mesma problematica quanto a formacdo do professor como

pesquisador, denunciando as consequéncias dessa postura formativa:

O papel da pesquisa na formacao do professor ndo € enfatizado com relevancia. Sem
ser um pesquisador, resta ao professor a tarefa de aplicar métodos e técnicas,
reproduzir e transmitir conhecimentos. A instituicdo formadora se resumiria a um
centro de divulgacdo de conhecimentos produzidos por outros (VEIGA, 2010, p. 80).

A formacdo de professores na condigéo de agentes sociais defende uma discusséo
politica global que visa a construcdo coletiva de um projeto alternativo capaz de contribuir,
cada vez mais, para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. A formacdo do

professor desenvolve-se na perspectiva de uma educacgéo critica e emancipadora, requerendo a
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construgdo e o dominio dos saberes da docéncia por meio de uma formacdo que favoreca o
vinculo entre tais saberes e a realidade social mais ampla (VEIGA, 2010).

Analise semelhante é realizada por Tardif (2014) ao identificar um modelo
aplicacionista na formacdo para 0 magistério: aprende-se primeiramente 0s conhecimentos
tedricos para depois aplica-los na pratica. Um modelo organizacional caracteristico do Ensino
Superior no Brasil, que desde seu inicio implementou curriculos seriados, contando com
programas fechados em que constavam apenas disciplinas que interessavam imediatamente e
diretamente ao exercicio daquela profissdo (MASETTO, 2015).

Assim sendo, afirmamos que a formacéo inicial vivenciada pelos sujeitos da
pesquisa segue este modelo aplicacionista de formacgdo. Semelhanga que nos cursos
institucionais de formacdo continuada, 0s quais seguem 0s mesmos principios formativos de
carater técnico, imediatista e mercadoldgico.

No que tange a formacdo continuada, partimos do conceito que a aproxima da
perspectiva de desenvolvimento profissional, ou seja, consideramos que toda acdo formativa
com intencdo de melhorar a pratica profissional, crencas, conhecimentos profissionais, com o
objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de gestdo fazem parte da formacéo
continuada. Desta forma, deve contribuir para o desenvolvimento do professor no &mbito do
trabalho e de melhorias das aprendizagens profissionais.

As pdés-graduacbes stricto sensu sdo uma das atividades formativas de carater
institucionais utilizadas pelos professores para investimento em sua formacdo. A LDB 9394/96,
em seu artigo 66, estabelece: A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em
nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado (BRASIL,
1996).

Como ¢ sabido e discutido por diversos autores (CUNHA, 2006; ALMEIDA, 2012;
MASETTO, 2015) o objetivo central almejado nestes cursos corresponde ao desenvolvimento
de pesquisas e producdo de conhecimento, ou seja, priorizam a producdo e disseminacdo de
saberes disciplinares. Os aspectos relacionados a docéncia no que tange a producéo de saberes
pedagdgicos para 0 ensino raramente sdo contemplados nestes cursos, € quando aparecem,
geralmente, estdo representados nas disciplinas como Metodologia do Ensino Superior e
Estagio de Docéncia, as quais possuem uma relevancia insuficiente para o alcance da

preparacdo pedagogica satisfatoria (ALMEIDA, 2012).

Assim que entrei no mestrado ja comecei a fazer atividades de bolsistas. Tinha uma
carga horéria, plano de atividade, cursos de formagéo, tinha um bocado de coisa. Deu
tanto folego para ser docente, tdo legal sabe?! eu era muito verde, mas vocé comega a
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ver um mundo que ndo conhecia. Como docente, eu comecei a dar aulas [...] para ter
ideia de como eu estava nervoso na primeira aula, cheguei a “vomitar” toda a
informacdo que eu deveria trabalhar em 4 a 5 horas em 30 minutos. Mesmo tendo a
formacdo, aquela coisa e tal, mas eu estava comecando (P2).

O relato acima demonstra que mesmo 0s cursos de pos-graduacdo que possuem
programas de preparacdo pedagogica representados por disciplinas pontuais ndo dao conta dos
saberes docentes necessarios para o exercicio do magistério. Isso ocorre, possivelmente, porque
0 objetivo central desses cursos gravita em torno da pesquisa, enquanto que a iniciacdo a
docéncia é delegada a um segundo plano.

Tais narrativas revelam diferentes trajetérias de inser¢cdo no ensino superior, mas
apresentam como ponto de intercessdo a constatacdo de que o critério fundamental para a
entrada neste nivel de ensino é a formacdo em uma area especifica de conhecimento, ou seja, 0s
saberes disciplinares classificados por Tardif (2014) representam peca chave para 0 ingresso,

como revelam as falas:

A gente é chamado para o curso pela nossa especialidade, mas isso ndo quer dizer que
vocé seja um bom professor. Entdo eu fui dar aula imitando os meus professores
aqueles que foram meus idolos. A gente acaba imitando os mestres que te tocaram
mais (P1).

Entrar em uma universidade publica, porque normalmente 0s concursos séo feitos em
cima de uma &rea, € preciso ter um conhecimento amplo dentro dessa area especifica,
eu preciso ter um conhecimento especifico alto pra que eu possa fazer, por exemplo,
uma boa prova (P5).

Os professores, ao refletirem sobre a relacdo entre seu processo de formacao
institucional e a docéncia no ensino superior, relatam que esta modalidade de formagao ndo da
conta da complexidade encontrada no magistério, mesmo sendo requisitos fundamentais para o

ingresso.

Qualquer um pode ter conhecimento. Até um “racheiro” pode ter mais conhecimento
do que tu, se duvidar! Mas o que vai fazer a diferenca é a tua capacidade de saber dar
aula daquele assunto (P2).

Ter o conhecimento ndo quer dizer nada, ndo me da nenhuma garantia, de eu chegar
aqui e ministrar uma boa aula (P4).
Os professores ingressam no ensino superior por mérito da sua formacéo especifica
em dada area de conhecimento, mas ao iniciarem atividade docente percebem que estes

conhecimentos ndo sdo suficientes para o exercicio da docéncia no Ensino Superior. O

reconhecimento da falta de saberes pedagdgicos para o exercicio do magistério é um dos
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primeiros desafios vivenciados pelos docentes universitarios, 0s quais veem-se despreparados

para atuagéo e desamparados pela instituicéo.

Quando tomei posse recebi uma caderneta de papel. E isso que a gente recebe. A
gente ndo recebe uma resolucdo sobre célculo de notas, que € 0 minimo [...] a gente
ndo recebe uma orientacdo. No meu caso foi isso. Ndo recebi nenhuma formacéo
pedagdgica, nada, absolutamente nada (P5).

Pimenta e Anastasiou (2005) discutem a falta de aporte da universidade na
formagdo docente relatando que a “universidade reforca 0 trabalho solitario, extremamente
individual e individualizado, o professor é deixado a sua propria sorte e, se for bastante
prudente, evitara situacdes extremas nas quais fiqguem latentes as falhas de seu desempenho.

Diante desta problematica, os professores buscam construir sua pratica pedagogica
recorrendo aos saberes experienciais vivenciados no seu periodo como aluno, reproduzindo
praticas de seus professores, conduzindo o processo de ensino aprendizagem de forma
empirista, experimental, ou na melhor das hip6teses, buscando ajuda com colegas de trabalho

mais experientes e realizando pesquisas acerca do processo de ensino aprendizagem.

Quando entrei a primeira vez na sala de aula realmente foi aquele “negdcio”. Quem ¢
0 melhor termémetro sendo os alunos? Légico que no inicio, eu fui pedir ajuda a um
colega e lhe disse: “e ai, como ¢ que faz? O que é que eu tenho que dar nessa
disciplina, como ¢ que eu distribuo, ne!?” [...] ali era um conteudo que eu tinha que
ministrar, que eu tinha que chegar com alguma coisa para o projeto, ter uma ideia, ter
toda uma articulagdo e eu nunca tinha feito isso. Entéo ele falou do plano de aula, de
como organizar a questdo das avaliagdes e por ai vai. [...] Eu, pelo menos, entrei em
desespero porque chegava no final do semestre e eu estava correndo com o contetdo,
por que ‘trocentas’ coisas aconteceram e eu nao estava esperando (P4).

Corroborando com nossas inferéncias temos em Pimenta e Anastasiou (2005) a
afirmacdo de que professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de socializacdo
em parte intuitiva, autodidata ou seguindo a rotina dos outros. As autoras atribuem este fato a
inexisténcia de uma formacéo especifica como professor universitario.

Podemos afirmar que o professor universitario ndo tem uma formagéo voltada para
0S processos de ensino-aprendizagem, pelos quais € responsavel quando inicia sua trajetéria
profissional de docéncia académica. Na maioria das vezes, 0os elementos constitutivos de sua
atuacdo docente como planejamento, organizagcdo, metodologias, avaliacdo, s&o-lhes
desconhecidos cientificamente.

Desta forma, faz-se necessario repensar estratégias para que este professor possa

dirimir lacunas da sua formacdo quanto aos saberes pedagdgicos. Nunes (2007) defende a

LINGUAGEM Educacdo & Linguagem e ISSN: 2359-277X ¢ ano 9 ¢ n2 3 e p. 01-19. SET-DEZ. 2022.



14| MILENA KARINE DE SOUSA LOURENGO. PEDRO HENRIQUE SILVESTRE NOGUEIRA. SYMON TIAGO BRANDAO DE SOUZA.

possibilidade das proprias Instituicdes de Ensino Superior se responsabilizarem pela formacéao
pedagogica do professor universitario, a partir do reconhecimento dos mesmos da fragilidade
de uma formacéo individualizada, buscando a constituicdo de espacos de formacéo coletiva do
professor universitario no interior das universidades. “Reconhecer essa necessidade e construir
estes espacos € ao mesmo tempo perceber que a Pos-Graduacdo, apesar de usa contribuicéo,
apresenta limites em relag@o a formagao do professor universitario” (NUNES, 2007, p.84).

Observa-se a inexisténcia no Brasil, de amparo legal que estimule a formacao
pedagdgica dos professores universitarios. A opcao por oferecer, ou nao, esta formacéo fica a
cargo dos regimentos de cada instituicdo responsavel pelo oferecimento de cursos de pés-
graduacéo, refletindo e, a0 mesmo tempo, regulamentando a crenca na ndo necessidade de que
esta formacéo seja oferecida.

Em suma, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), sobretudo as pertencentes a
iniciativa privada, predomina o desconhecimento cientifico e até o despreparo para lidar com os
processos de ensino-aprendizagem, pelos quais passam a ser responsaveis a partir de
ingressarem na sala de aula (ALMEIDA, 2012, p. 64).

Essa problematica é vivenciada por muitos professores das universidades brasileiras
incluindo os professores do curso de Educacdo Fisica investigado, com excecdo do professor
P4, o qual ingressou no Ensino Superior apds 15 anos de atuagdo como professor de Educagao
Fisica escolar. Para este, os saberes experienciais vivenciados nestes anos de atuacdo foram
imprescindiveis para a docéncia universitaria, uma vez que lhe deram seguranca para construir
sua préatica pedagogica, subsidiando a acéo reflexiva e a tomada de decisdes quanto a inovacao
de estratégias metodoldgicas para o ensino.

Eu tenho muito medo desses meninos serem motivados a sairem da graduagdo e irem
direto pro mestrado, doutorado, porque querem ser professor universitario, ndo serdo
professores, terdo uma tese, é s6 o que eles tém, s6 falam sobre elas. Entdo, eu diria
que os saberes da experiéncia, é preciso experimentar a docéncia, se tornar professor,
pra poder vim pra uma universidade. Eu diria fundamentalmente isso, primeiramente
ser professor, ninguém vem pra universidade porque fez um mestrado e um doutorado,
ndo. Ser professor é desenvolver técnicas de ensino, desenvolver estratégias de
mobilizacdo dos alunos, manter os alunos com atencéo, sem distragéo (P2).

Tomando como referéncia Tardif (2014), saberes experienciais sdo aqueles
produzidos pelos professores em sua pratica pedagdgica em sala de aula, formando um
conjunto de representagdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e

orientam sua profissdo em todas as suas dimensdes.
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Para nosso entrevistado, esses saberes elaborados na sua experiéncia como docente
da Educacdo Bésica ajudaram-no a constituir sua identidade docente, a qual subsidiou sua
atuacdo como docente universitario. Sua fala denuncia uma realidade problematica vivenciada
em muitos cursos de licenciatura, incluido o curso investigado, que evidencia o investimento de
seus alunos em cursos de pds-graduacdo com intuito de ingressarem no magistério em nivel
Superior.

Entendemos essa situagdo como sendo problematica a partir de dois aspectos: o
primeiro de concepcdo do proprio curso de licenciatura cujo objetivo é formar profissionais
para atuarem na Educacdo Basica, ndo contemplando preparacdo especifica para atuagdo no
Ensino Superior. O segundo configura-se na ideacdo de formadores de professores que nao
vivenciaram o contexto profissional, ou seja, ndo elaboraram saberes experienciais relativos a
pratica profissional, constituindo-se, desta forma, apenas como pesquisadores.

Os saberes docentes sdo o amalgama dos diferentes saberes vivenciados pelos
professores no processo de desenvolvimento profissional, tais como cita Tardif (2014), os
saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e experienciais. Consideramos que 0S
professores que ndo desempenharam o magistério em nivel basico ndo tiveram a oportunidade
de desenvolver os saberes do ch&o da escola, podendo representar mais uma lacuna no seu
processo formativo.

De fato, fatores outros sdo considerados pelos candidatos a vaga de professor
universitario, que ndo diretamente o ensino. Como afirma Almeida (2012) apesar dos concursos
de ingresso serem claramente para professor, 0 que evidentemente pressupde a atividade
docente, em muitos casos, este ndo € o fator que os atrai e os leva a decidir por trabalhar nestas
institui¢des. “Desse modo, a preocupagdo com o ensino fica relegada a segundo plano e ndo
raro 0os docentes buscam libertar-se desse encargo para realizar outras atividades que se
mostrem mais atrativas e valorizadas” (ALMEIDA, 2012, p. 62).

Os fatores que levam a escolha pela docéncia no Ensino Superior em Educacéo
Fisica destacados na pesquisa realizada por Pessoa (2015) estdo relacionados ao status
profissional que esta categoria vem ganhando em detrimento dos demais professores, como
também o sentimento de certo mal-estar docente diante das precarias condi¢des de trabalho e da
desvalorizacéo do profissional vivenciados em experiéncias na Educacéo Basica.

Pimenta e Anastasiou (2005), ao analisar essa valorizagdo do professor do ensino
superior em detrimento dos demais professores, apontaram para uma problematica profissional
na relacdo entre a identidade docente e as condi¢des de exercicio profissional. Destacam que o0

reconhecimento da identidade docente se fragmenta entre aqueles que sdo professores da
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Educacdo Basica e os do Ensino Superior. Enquanto para os da Educacdo Basica o ensino
aparece como 0 elemento condutor do papel docente, aos da universidade, o ensino esta
condicionado a pesquisa académica, colocando os processos de ensino e aprendizagem em
segundo plano entre as fun¢des desempenhadas pelos docentes.

Concordamos com o professor P4 que os saberes experienciais possibilitam maior
seguranga e autonomia na conducdo reflexiva de sua prética, transformando a e integrando

propostas inovadoras de ensino.

Fui ministrar um curso para 25 professores. Pedi para eles levantarem o primeiro
problema: dispersdo, aluno dormindo. “Sera que € por que aula ¢ depois do almogo?”
N&o, vocé ja se perguntou qual aula estd ministrando depois do almogo? Tem
dispersdo porque falta técnica, falta estratégia, falta motivagdo. “Como é que
desenvolvo iss0?”, com experiéncia... ¢ quando coloco experiéncia, ndo ¢é pratica, ¢
pratica consolidada com o estudo, é ler as teorias. As teorias servem pra isso, pra
animar a pratica, pra dar seguranca. Entdo eu diria que, antes de qualquer um se
atrever a entrar numa sala de aula pra formacdo, ele precisa passar por essas
experiéncias.

A prética pedagogica constitui-se como espaco fortuito de producéo e validacdo de
saberes docentes. Entendemos que ela é um dos componentes constituintes do ser docente.
Como anunciado por Paulo Freire (2009): “Nao ha docéncia sem discéncia”. Com base nesta
assertiva, defendemos que os processos de sele¢do para professor universitario de cursos de

licenciatura devam considerar a experiéncia docente como um dos critérios para pontuacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aponta que a formacdo docente corresponde a uma continuidade do
processo de aprendizagem, na qual a praxis pedagodgica representa um espaco de dinamismo de
experiéncias vivenciadas na trajetoria de vida e profissdo docente. Os saberes constituidos na
historia de vida (influéncia familiar, experiéncia escolares e no esporte ou em atividades
fisicas) de cada docente corroboraram na escolha pelo campo profissional.

Consideramos que o0 processo de constituicdo do ser docente universitario em
Educacdo Fisica ainda permanece com muitos rangos historicos remanescentes da racionalidade
cientifica, configurada na valorizacdo dos saberes cientificos de cunho biolégico, ndo sendo
priorizados 0s saberes experienciais, curriculares e pedagdgicos.

Desta forma, concluimos que os professores vivenciaram uma formacdo inicial

esportivista, preparando-os através de gestos técnicos e repeticdo de movimentos a como “dar”

Educagdo & Linguagem e ISSN: 2359-277X @ ano 9 ® n2 3 e p. 01-19. SET-DEZ. 2022. LINGUAGEM



DOCENCIA UNIVERSITARIA E “DESCOBERTA” DO SER DOCENTE: UM ESTUDO DE CASO COM PROFESSORES | 7
DE EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

aula, privilegiando aspectos da racionalidade instrumental. Quanto a formacdo continuada
concluimos que esta ndo representou espaco de formacao pedagdgica, ou seja, ela ndo ofereceu
preparacdo para atuacao no magistério no Ensino Superior, apresentando como foco a formacao
de pesquisadores e a valorizacdo dos saberes disciplinares.

O cenério destrinchado em nosso estudo nos leva a inferir que os professores
universitarios adentram no ensino superior com lacunas em sua formacdo pedagdgica no que
diz respeito aos saberes curriculares, do chdo da escola e pedagogicos e se constituem docentes
ao experienciar a pratica pedagogica em sua complexidade e possibilidades no ambito do
ensino superior. Desta forma, acreditamos ter alcan¢ado o objetivo proposto em nosso estudo a
partir da analise da formacdo de docentes do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da

UECE, colocando em destaque as significacdes que subsidiaram a acdo docente.
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